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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

CALISMAYAN EV HANIMLARININ FEN OKURYAZARLIK
DURUMLARININ BELIRLENMESI

Merve ACER

Erzincan Binali Yildirim Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisti
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali

Danisman: Prof. Dr. Pasa YALCIN

Bu arastirmada, ev hanimlariin fen okuryazarlik durumlarinin bazi degiskenlere gore
degisimi incelenmistir. Ayrica ev hanimlarinin fen bilimleri alanindaki bilgileri giinliik
yasamla iliskilendirme durumlari da incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini 777 ev
hanimi olusturmaktadir. Arastirma verileri “Fen Okuryazarlik Testi” ve “Giinliik
Yasamdaki Bazi Fen Olaylarina Bilgi Temelli Yaklasim Olgegi” kullamlarak
toplanmugtir. Nitel verileri toplamada, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve nicel verileri
destekleyici nitelikteki agik uglu “Yar1 yapilandirilmig goriisme formu” kullanilmistir.
Arastirma sonucunda ev hanimlarin egitim durumu, kac¢ yillik evli olduklar1 ve yas
degiskenleri ile fen okuryazarliklar1 arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.
Egitim durumu lisansiistii olan, 1 ay-5 yil aras1 evli olan ve 50-59 yas grubuna sahip
olan ev hanimlarinin fen okuryazarliklarinin daha yiiksek oldugu ortaya c¢ikmistir. Ev
hanimlarimin giinliik yasamdaki bazi fen olaylarina bilgi temelli yaklasim o6l¢egi
sonuglart ile egitim durumu ve kag¢ yillik evli olduklar1 degiskenleri arasinda anlamli
farklilik oldugu bulunmustur. Egitim durumu lisansiistii olan ve 1 ay-5 yil aras1 evli
olan ev hanimlarmin giinliik yasamdaki baz1 fen olaylarina bilgi temelli yaklasim
6l¢eginden daha yiiksek puan aldiklari tespit edilmistir. Fen ile ilgili bilgilerini en ¢ok
televizyon, internet ve okuldan edindikleri ve ev islerini yaparken fen bilgilerini
kullandiklar1 belirlenmistir.
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ABSTRACT

Master

DETERMINING THE SCIENTIFIC LITERACY STATUS OF NON-
WORKING HOUSEWIVES

Merve ACER

Erzincan Binali Yildirim University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Department of Science and Mathematics Education

Supervisor: Prof. Dr. Pasa YALCIN

In This study, the changes in the science literacy status of housewives according to some
variables were examined. In addition, the status of housewives associating knowledge in the
field of science with daily life was also examined. The sample of the study consists of 777
housewives. Research data were collected using the “Science Literacy Test” and
“Knowledge-Based Approach to Some Science Events in Daily Life Scale”. In collecting the
qualitative data, an open-ended “Semi-structured interview form” prepared by the researcher
and supporting the quantitative data was used. As a result of the research, it has been
determined that there is a significant difference between the education level of housewives,
how many years they have been married, age variables and science literacy. It has been
revealed that the science literacy of housewives who have a postgraduate education level,
have been married for 1 month-5 years and have a 50-59 age group. It was found that there
was a significant difference between the results of the scale of knowledge-based approach to
some science events in daily life of housewives and the variables of educational status and
how many years they were married. It has been determined that housewives with a
postgraduate education and married between 1 month-5 years have higher scores on the scale
of knowledge-based approach to some science events daily life. It has been determined that
they get their knowledge about science mostly from television, internet and school and they
use science knowledge while doing their housework.
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1. GIRIS
Fen Bilimlerinin Tanimi ve Onemi

Ingilizce dilinde kelime anlami bilim (science) olan fen, Tiirkce’de doga bilimi olarak
ifade edilir. Fen bilimlerinde sonuglara deney ve gézlem yolu kullanilarak ulasildigr i¢in
fen bilimlerine deneysel bilimler de denilmektedir. Deneylere ve gozlemlere 6nem
verilmesi fen bilimlerini diger bilim dallarindan ayirmaktadir. Fen bilimleri sayesinde
dogadaki birgok olay ve varliklar gézlemlenerek olusan sonuglar gergevesinde olaylar
ile ilgili ilkelere ve genellemelere ulasilmaya ve bunlara agiklik getirilmeye calisiimakta
ayrica ileri zamanlarda karsilasilabilecek durum ve olaylar hakkinda da tahminde

bulunabilmeye ¢alisilmaktadir (Solak, 2020).

Fen; biyolojik ve fiziksel evreni tanimlayarak ve agiklayan, sadece evren ile ilgili
gercekleri degil, hem deneye dayali Olgiitleri hem mantikli diisiinmeyi hem de
sorgulamay1 temelinde bulunduran bir arastirma ve disiince seklidir. Bilimsel
yontemleri; olaylar1 gozlemleme, hipotez kurma, sinama, bilgi toplama, verileri
yorumlama ve bulgular1 sunma gibi siireclerini bir arada bulunduran, ¢ogunlukla sabit

ve kesin bilgiler olmayan bir bilimdir (Yolagiden, 2017).

Bilimsel bilgiler, yeni ispatlar olusturuldukga fiziksel ve biyolojik diinyay1 daha iyi
anlamak ve yorumlamak i¢in tekrar sorgulanarak, diizenlenir ve gelistirilir. Buna gore
fen, dogal diinyay: sistemli bir sekilde arastirmak, organize bir bilgi biitiinii olugturmak

ve stirekli degisim gegirmek olarak kabul edilir (Yolagiden, 2017).

Fen Bilimlerinin ve Fen Ogretiminin Baslca Amaglari

Fen bilimleri 6gretim programi, fen okuryazarligina sahip bireyler yetistirmeyi temel
amag edinmistir. National Reseacrh Council (Ulusal Arastirma Konseyi) (1996) gore,
fen okuryazarligi; bilgi, bilimsel terim ve bilimsel siirecleri anlamak, bireysel karar
vermek ayrica kiiltiirel ve sivil olaylara katilmak ve ekonomik agidan verimli olmasi
icin ihtiya¢ olarak ifade edilmistir. Ayrica fen okuryazarligi, problemleri anlayip

kavrayabilmek icin bilimsel bilgiyi kullanabilmeye ve dogal cevre ve insanlarin



etkilesimleriyle siirekli degisen ve gelisen diinyada karar almaya yardim eden kanitlara

ve ispatlara bagli ¢iktilar alabilme seklinde ifade edilmektedir (Aydogdu, 2006).

Cagdas fen oOgretim programlarmin en temel amaci, fen okuryazar1 bireyler
yetistirmektir. Hayatimiza etki eden fen ve teknolojinin bircok yonleri ve alanlari
bulunmaktadir. Bunlar; haberlesme, ulastirma, lojistik, tip, ziraat, {iretim, uzay kesifi,
ulasim, politika, vb. konulardir. ilk adimlardan bu yana &grenciler; elektronik arag
gereclerini, okul ve evin 1sinmasini, atik maddelerin nelerden oldugunu, viicutlarinda
nasil degisiklik meydana geldigini merak ederler ayrica bu durumlar ile siirekli i¢ ige
etkilesim halindedirler. Cocuklarin bugiin dengeli ve saglikli beslenme ve ekonomik
acidan 6grencinin davranisi gelecekteki hayati i¢in oldukg¢a 6nemlidir. Bunlar fen bilgisi
derslerinde uygulamali olarak gosterilmelidir. Yani uygulanacak programlar tiim
ogrencilerin ve toplumun 6grenmek zorunda oldugu gergek yasamin, teknolojik ve

toplum sorunlarini bulundurmalidir (Soysal, 2011).

Fen bilimleri derslerinin temel hedefi; 6grencilere fen kavramlarini ezbere dayali olarak
ogretmek degildir. Ogrencilerine 6grenmeyi ogrenmelerini saglamak, fikir edinme
becerilerinin gelismesini saglamak ve arastirmaci ve sorgulayici kisiler yetistirmektir.
Bu hedef dogrultusunda, fen bilimleri 6grencilerin okulda &grendikleri ile gilindelik
hayatta karsilastiklar olaylar arasinda bag kurmay: saglamaktir. Ogrenciler bilgilerini
giinlik yasam ile iligkilendirilebilme seviyeleri, onlarin 6grendikleri bilgilerin ezberden

kacinmus, kalic1 bilgiye sahip oldugunun bir gostergesidir (Kiyict ve Aydogdu, 2011).

Fen bilimleri dersi, 6grencilerde merak duygusunu gelistiren 6grencilerin 6grenme
arzusunu ortaya cikaran derslerden biri oldugu i¢in fen bilimleri dersi sayesinde
ogrenciler problemlere farkli pencerelerden bakabilme, olaylar1 yorumlama,
degerlendirme, problemlere ¢dziim iiretme gibi becerilerini gelistirmelerini ve tiim
bunlar1 hayatlar1 boyunca devam ettirmesi hedeflenmektedir. Ayrica fen bilimleri
dersinde Ogrencinin problemlere ¢oziim iiretme becerilerini gelistirerek 6grencinin
hayatinda karsilastig1 problemlerle miicadele edebilmesi hedeflenmektedir. Boylelikle
kisinin yasama olumlu ve pozitif bakabilecegi ve daha mutlu olabilecegi

diisiiniilmektedir (Solak, 2020).



Cepni (2007) igin fen bilimlerinin hedefi, fenin konusuyla alakali olan bilgileri
ogretmek, fen bilimleri dersi sayesinde 6grencilere biligsel ve psikomotor beceriler
kazandirmak ve fen bilimleri ile ilgili mesleki temel olusturmaktir. Ogrencilere fenle
alakali temel bilgileri vererek bu bilgileri kavrayip gilinlilk hayatlarmma gegirmeyi

saglamak da fen bilimlerinin bir hedefidir (Solak, 2020).

Yapilan arastirmalara gore, “giinliik yasam” kelimesinin kavrami; “gilinlilk deneyimler”,
“giinliik hayat”, “giinliik diistinmeler”, “giinliikk dil” ve “giinliik yasama bakis agis1”
kelimeleriyle ayn1 anlama geldigi kullanildigi goriilmektedir. Giinliik hayat kavrami;
toplumda hayatini devam ettiren bir kisinin etrafinda olan ve rutin bir bi¢imde olusan
olaylar ve hareket dizisi seklinde ifade edilmektedir. Giinlikk yasam kavrami, sadece

okul igerisinde kullanilmamakta, giinliik yasam kavrami ogrencilerin okul digindaki

hayatlarin1 igermektedir (Kiyic1 ve Aydogdu, 2011).

Fen 6gretmenleri kendi alanlari ile ilgili konusurken 6grencilerin merakini artirabilir ve
konu hakkinda heyecanlandirabilir (Bell ve Gilbert 1996), fen 6gretmenleri dersi bilim
ile iliskilendirilmeleri ile 6grencilerin derse olan ilgisinden dolayr bir bag kurulur ve
duygusal baglar gelistirilir. Bu durumun ayrilmaz bir sekilde duygulara bagl oldugu
yaygin olarak belgelenmistir. Kimlik, 6zgliven ve giiven, pedagojik uygulamalara niifuz
eder ve kisisel ve profesyonel sinif kimligi formiile etmede kilit bir role sahiptir (Alsop
ve Watts, 2003).

Bybee (2008), reformlarin ruhu, ulusal ve cografi sinirlar1 agmis, birgok iilkelerde fen
bilimleri egitiminin amaci ve sonucu olarak bilimsel okuryazarlik, diinyanin farkli
yerlerinde “vatandaglarin tam katilimi i¢in gerekli” oldugunu sdylemektedir. 2006
yilinda Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), bilimsel okuryazarlig
amag edinmistir ve 80'den fazla iilkeden 15 yasindaki 6grencilerin hayata ne kadar iyi
hazirlandigimi smifin otesinde degerlendirmistir. Fen okuryazarliin mevcut tanimi,
bireyleri daha az gelismis bilim okuryazarliindan daha c¢ok gelismis bilim
okuryazarligima kadar uzanan bir siireklilige yerlestirir. Bu tanmimlar, bilimsel
okuryazarligimn dort boyutunu olusturur, bunlar: nominal, islevsel, kavramsal ve
prosediirel ve cok boyuttur. Ornegin, bilimsel okuryazarlig1 daha az gelismis olan birey,
bilimsel bilgileri hatirlayabilmekte ve bilgiyi bilimsel olarak siniflandirabilmektedir.

Bilimsel okuryazarlig1 daha gelismis olan birey iSe, bilimin tarihini ve dogasini, bilimin



diger disiplinlerle iligkisini ve bilim, teknoloji ve toplum arasindaki karsilikli iliskiyi

anlayabilmektedir (Dani, 2009).

Arastirmanin Onemi ve Problem Durumu

Bu arastirmanin amaci, fen bilimlerini giinlik yasamda kullanan ev hanimlarinin fen
okuryazarlik durumlarimi belirlemektir. Bu amagla Erzincan il merkezindeki ev
hanimlarinin egitim durumlari, ka¢ yillik evli olduklari, yaslari, medeni durumlari
(bekarlar hari¢) ve kag¢ wyildir Erzincan’da yasadiklar1 degiskenleri goz Oniinde
bulundurularak, onlarin fen okuryazarliklar1 ve fen bilgilerini giinlikk yasamda

kullanabilme iligkileri tespit edilmistir.

Bu aragtirma ev hanimlarinin fen okuryazarlik durumlarinin tespiti ve gilinliik yagsamda
fen olaylarim1 kullanip kullanmadigini, kullaniyorsa bunlar1 bilingli  kullanip
kullanmadig1 ve bazi degiskenler acisindan iligkisini arastirmak ic¢in yapilmistir.
Literatiirde birgok fen okuryazarligi ile ilgili arasgtirmalar bulunmakta fakat ev
hanimlarinin fen okuryazarligir hakkinda arastirma bulunmamaktadir. Fen okuryazarligi
ile 1ilgili caligmalar genellikler O6grenci ve Ogretmenlerle gergeklestirildigi
goriilmektedir. Ayrica literatiirde ev hamimlar ile ilgili arastirmalar ¢ok az sayida

oldugundan bu arastirma ile 6zgiin bir ¢alisma gergeklestirilmistir.

Fen bilimleri 6gretim programi, tiim bireyleri fen okuryazari olarak yetistirmeyi amag
edinmigtir (MEB, 2018). Nitelikli fen okuryazar1 bireyler yetistirmek igin, fen

okuryazarligin tanimini bilme, bunun dogasini iyi anlama ve 6ziimseme ile saglanabilir.

Arastirma Problemi

Erzincan il merkezindeki ev hanimlarinin fen okuryazarlik diizeyleri ne durumdadir?

Arastirmanin Alt Problemleri

1. Erzincan ilindeki ev hanimlarinin egitim durumunun, fen okuryazarligina etkisi

var midir?



. Ev hanimlarinin kag yillik evli olmalariin fen okuryazarligina etkisi var midir?
. Ev hanimlarinin yaglariin fen okuryazarliina etkisi var midir?

. Ev hanimlarinin medeni durumlar1 (bekarlar hari¢) fen okuryazarhiina etkisi var

midir?

. Ev hanimlarinin ka¢ yildir Erzincan’da yasadiklarinin fen okuryazarligia etkisi

var midir?

. Ev hanimlariin egitim durumunun fen ile ilgili bilimsel bilgilerini giinliik hayatla

iligkilendirebilme diizeyine etkisi var midir?

. Ev hanimlarinin kag¢ yillik evli oldugunun fen ile ilgili bilimsel bilgilerini giinliik

hayatla iliskilendirebilme diizeyine etkisi var midir?

. Ev hanimlarimin yaslarmin fen ile ilgili bilimsel bilgilerini giinliik hayatla

iligkilendirebilme diizeyine etkisi var midir?

. Ev hanimlarinin medeni durumlarn (bekarlar haric) fen ile ilgili bilimsel bilgilerini

giinliik hayatla iligkilendirebilme diizeyine etkisi var midir?

10. Ev hanimlarinin kag¢ yildir Erzincan’da yasadiklarinin fen ile ilgili bilimsel

bilgilerini giinliik hayatla iligkilendirebilme diizeyine etkisi var midir?

11. Fen ile ilgili bilginiz var m1? Varsa nereden elde ettiniz?

12. Ev islerinizi yaparken 6grendiginiz fen ile ilgili teorik bilgileri kullanir misiniz?

Ve bu bilgilerin islerinizi kolaylastirdigina inanir misiniz?

13. Fen bilimleri derslerinde (Fizik, Kimya, Biyoloji) 6grendiginiz bilgileri ev

islerinizi kolaylastirmada kullandiginiz birkag Ornek vererek aciklayabilir

misiniz?

14. Yemek tariflerini kullanirken/yaparken 6grendiginiz bilgilerin fen ile ortiistiigiinii

diisiiniir miisiiniiz? Diisiiniiyorsaniz 6rnek ile anlatabilir misiniz?



15. Cocuklarmiza fen bilgisi dersinde yardimci olurken ki bilgileri ev islerinizde

kullandigimiz oluyor mu? Oluyorsa 6rnek verebilir misiniz?

16. Televizyon izlerken ev isleri ile ilgili verilen bilgilerin fen ile alakali oldugunu

diistiniiyor musunuz?

Arastirmanin Stmirliliklar

1. Arastirma kapsami, Erzincan il merkezinde bulunan toplam 777 ev hanimi ile
sinirlandirilmastir.

2. Katilimci olarak sec¢ilen her ev hamimindan etik kurallar dikkate alinarak bu
calisma gerceklestirilmistir.

3. Arastirma ev hanimlarina uygulanan “Fen Okuryazarligi Testi” ile elde edilen
verilerle siirlandirilmstir.

4. Arastirma ev hanimlarina uygulanan “Giinliik Yasamdaki Bazi Fen Olaylara
Bilgi Temelli Yaklasim Olcegi” ile elde edilen verilerle siirlandirilmistir.

5. Gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formundaki sorularindan edinilen

cevaplarla sinirlandirilmistir.

Arastirmanin Sayiltilan

1. Arastirma siireci igerisinde kullanilan veri toplama araglarinin, arastirmanin hedefi

dogrultusunda verileri toplamaya uygun oldugu varsayimi yapilmaktadir.

2. Arastirma stirecinde kullanilan veri toplama araglarinda ev hanimlarinin igten ve

samimi bir bi¢imde yanit verdikleri varsayilmaktadir.

3. Nitel veri toplama aracinin hazirlanmas: igin ve verilerin analizi kisminda destegi
ve gorlisli alinan uzman kisilerin diisiincelerinde samimi ve igten olduklari

varsayilmaktadir.



2. KAYNAK OZETLERI

2.1. Yurt i¢cinde Yapilan Benzer Calismalar

Duruk (2012) ‘Ilkdgretim ikinci kademe &grencilerinin fen ve teknoloji okuryazarlig
(FTO) seviyesi’ adli ¢aligmasinda tarama yontemini kullanarak demografik degiskenler
yoniinden kendi aralarinda farklilasma olusturup olusturmadigina ve diger boyutlar
igerisinde farklilasma olup olmadigini arastirmistir. Arastirma sonucunda edinilen
verilere gore, Ogrencilerin FTO ve bunun alt boyutlardaki diizeyinin, arastirma
kapsaminda belirlenen yeterlilik degerin biraz lizerinde oldugu, basarinin en yiiksek
oldugu boyut bilimsel igerik bilgisi oldugu, basarinin en diisiikk olan boyutun da bilimin
dogas1 oldugunu tespit etmistir. Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazarligi diizeyinin,
6. ve 7. siniflar arasinda anlamli bir farklilasma bulmamistir. Fakat 8. simif
ogrencilerinin bu siniflarda bulunan ogrencilere gore daha iyi fen ve teknoloji
okuryazari seviyesine sahip oldugu sonucunu bulmustur. Ayrica, genel akademik basari
diizeyinin ve teknolojik altyapinin ve dershaneye gitme durumu degiskenine gére FTO
diizeyinin anlamli bir bigimde farklilagma gosterdigini, ancak cinsiyet degiskenine gore
hicbir boyutta anlamli bir farklilik olmadigini tespit etmistir. Bu arastirmanin konusu
fen okuryazarligl oldugu icin benzer bir konudur fakat ¢aligma grubu 6grenci oldugu

icin farklidir.

Yavuz vd., (2017) “Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen okuryazarliklarimni agiklayan
model” adli tezinde fen bilgisi Ogretmen adaylarinin fen okuryazarliklarinin,
epistemolojik inanclar1 ve fen bilgisi 6gretimi 6z yeterlik inanclari tarafindan hangi
seviyede oldugunu agiklayan bir model araciligiyla incelemeyi amaglamiglardir.
Arastirmanin sonucunda fen bilgisi 0gretmen adaylarinin fen okuryazarliklarinin,
epistemolojik inanglari bakimindan dogrudan olarak, fen 6gretimi 6z yeterlik inanglari
bakimindan ise dolayli olarak agiklandigini tespit etmislerdir. Bu bilgiler 1s18inda
sonuclar tartisilmis ve Onerilerde bulunmuslardir. Bu arastirmanin konusu fen
okuryazarlig1 oldugu i¢in benzer bir konudur fakat ¢calisma grubu 6grenci oldugu icin

farklhidir.

Costu, vd., (2007) bu galismalar1 ile, 6grencilerin fen ile ilgili kavramlart giinliik

hayattaki olaylar arasindaki iliskileri sorgulayan ve grup tartigsmalar ile



zenginlestirilmis  ogretimin  geleneksel yaklasima gore etkililigini  belirlemeyi
amaglamiglardir. Arastirmanin 6rnekleminde 50 Kisilik iki sinif deney ve kontrol grubu
kullanmistir. Gruplarin birbiriyle olan seviyelerinin esdeger olup olmadigini tespit
etmek i¢in Ogrencilere konuyla alakali gelistirilmis basar1 testini uygulamislardir. Bu
uygulamanin sonucunda istatistiksel agidan iki grup arasinda basari esdeger diizeyde
olduklarini tespit etmislerdir. Deney grubu dgrencilerine giinliik yasamda karsilastiklar
problemleri, 6gretmen rehberliginde grup tartismalari ile konu islenirken; kontrol grubu
ise gelencksel oOgretim yontemi ile konuyu islemislerdir. Sonra her iki grup
ogrencilerine de son test uygulamislardir. Son test sonuglari, deney grubunun giinliik
yasamdaki durumlari yorumlamada kontrol grubuna gore istatistiksel agidan anlaml
seviyede basarili olduklarini gdstermistir. Sonug olarak fen bilimleri konularmnin
ogretiminde denenmis olan yontemin bu ¢alismada uygulanmasinin daha faydali

oldugunu tespit etmiglerdir.

Yagan (2019), “Fen bilimleri 6gretmenlerinin fen okuryazarligi ve 6zyeterlik algilarinin
karsilastirmali incelenmesi” adli tezinin amaci, ortaokul fen bilimleri 6gretmenlerinin
fen okuryazarlik seviyeleri ve fen okuryazarligina iliskin ozyeterlik algi seviyeleri
arasindaki iligkiyi aragtirmak olmustur. Arastirmada, tarama modeleini kullanmis ve
orneklemini MEB’e bagli ortaokullar calisan 133 fen bilimleri Ogretmenleri ile
yapmustir. Fen okuryazarlhifi test puanlar ile 6zyeterlik algilar arasinda pozitif yonlii
diisiik diizeyde bir iligki tespit etmistir ama bulunan bu iliski anlamli degildir (p>,05).
Arastirmada fen okuryazarlik test puanlari ile fen bilimleri dgretmenlerinin egitim
diizeyi degiskeni arasindaki iligki anlamli oldugunu tespit etmistir. Fen bilimleri
ogretmenlerinin, fen okuryazarligina iliskin Ozyeterlik algilar ile cinsiyet, egitim
diizeyi, mezun olunan boliim, hizmet siiresi ve bilimsel dergi takibi degiskenleri

arasinda anlaml iligki olmadigini tespit etmistir.

Unal (2011), insanlarin giinliik yasamdaki fen olaylarinm bilgi temelli yaklagim
seviyelerinin toplumsal bazi degiskenler agisindan incelenmesi adli tezinde bilgilerin
olgtilmesi i¢in ilkogretimde gorevli olan fen ve teknoloji 6gretmenlerinin destegiyle 37
soruluk madde havuzu olusturmustur. Bu 6lgegin giivenirlik ve gecerlilik durumunu
tespit etmek i¢in 6n deneme ¢alismasi yapmistir. Bu analize gére bir madde manidar

bulunmadigr i¢in biitin manidar bulunmayan maddeleri 6l¢ekten ¢ikarmistir. Bu iki



yontem ile yapmis oldugu madde analizine gore dlgegin son halini olusturarak, dlgegin
Cronbach ve Rulon katsayilarmi 0,85 ve 0,87 olarak bulmustur. Arastirmanin

sonucunda ¢aligmanin hedefine yonelik bir 6l¢ek hazirlamistir.

Bacanak (2002) arastirmasinda, mevcut fen bilgisi 6gretim programiyla 6grenim goren
ogretmen adaylarinin fen okuryazarliklarinin cesitli degiskenlerle olan iligkisini tespit
etmeyi amaglamigtir. Caligmada kullanilan veri toplama araci pilot uygulama yardimiyla
gelistirilmistir. Bu pilot uygulama 4. sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarina uygulanmistir.
Yapilan veri analizleri sonucunda cinsiyete gore fen okuryazarlik testinde erkek
O0gretmen adaylarimin kadin 6gretmen adaylarindan daha basarili olduklarini tespit
etmistir. Ayrica akademik basarilarinin fen okuryazarlik seviyelerine etki etmedigini
belirlemistir. Bu arastirma fen okuryazarligi konusu bakimindan benzer bir ¢alismadir

fakat orneklem bakimindan farklidir.

Terzi (2008), fen ve teknoloji 6gretmenleri ile sinif d6gretmenlerinin fen okuryazarlik
diizeylerini tespit etmeyi ve fen ve teknoloji 6gretmenlerinin fen okuryazarlik diizeyleri
ile smif Ogretmenlerinin fen okuryazarlik diizeylerini karsilagtirmay1 arastirmayi
hedeflemistir. Ayrica bunlar arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigini tespit
etmek istemistir. Arastirma Orneklemini Kars ilindeki ilkdgretim okullarinda goérev
yapan 97 fen ve teknoloji Ogretmeni ve 306 simf Ggretmeni olusturmakta ve bu
Ogretmenlere 25 sorudan olusan fen okuryazarlik testi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin siif 6gretmenlerine gore daha basarili
oldugu ve fen okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugunu tespit
etmistir. Fakat cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farkliliga rastlamamistir. Bu
arastirma fen okuryazarligr konusu bakimindan benzer bir ¢aligmadir fakat 6rneklem

bakimindan farklidir.

Sahin vd., (2010) arastirmalarinda, ebeveynlerinin okuryazarlik diizeylerinin
ogrencilerin fen bilimleri dersindeki basarilarina etkisini belirlemeyi amag¢ edinmistir.
Calismada 7. sif O6grencilerinin anne ve babalarinin fen okuryazarlik diizeyleriyle
cocuklarinin fen bilimleri dersi basarisi arasinda bir iliski olup olmadigini tespit etmeyi
amaglamiglardir. Calismada katilimcr olarak 59 Ogrenciye ulasilmis ve Ogrencilerin
basar1 seviyelerinin belirlenmesinde seviye belirleme sinavi dikkate alinmistir. Anne ve

babalarin okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla ise arastirmacilar tarafindan



gelistirilen fen okuryazarlik anketi uygulanmigtir. Elde edilen bulgular ve veri
analizinden edinilen sonuglara gore, fen okuryazarlik seviyeleri yiiksek olan
ebeveynlerin ¢ocuklarinin dersteki basarilarinin da daha yiiksek oldugunu tespit
etmiglerdir. Bu arastirma fen okuryazarligi konusu bakimindan benzer bir ¢alismadir

fakat orneklem bakimindan farklidir.

Kiyict ve Aydogdu (2011) arastirmalarinda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, bilimsel
bilgileri giinlik yasamlar1 ile iliskilendirebilme diizeylerini belirlemeyi amag¢lamistir.
Arastirma katilmcilar1 Gazi, ODTU, Hacettepe ve Sakarya Universiteleri Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimiindeki 4. siuf 217 6gretmen aday1
olusturmustur. Arastirmanin Verileri; formda yer alan ifadelerin bilimsel sebeplerinin
O0gretmen adaylar1 tarafindan acgiklanmasiyla elde etmislerdir. Arastirmadan elde
edinilen sonuglara gore; ogretmen adaylarmin fizik ile ilgili bilimsel bilgileri giinliik
hayatlar1 ile biiyilk oranda, kimya ve biyoloji ile ilgili bilimsel bilgileri ise giinliik
hayatlar ile kismen iligkilendirebildiklerini tespit etmislerdir. Fakat, kimya bilgilerini
iligkilendirilebilme seviyesinin fizik alanina gore daha az oldugunu, biyoloji alanindaki
bilgilerin iliskilendirilebilme seviyesinin ise fizik ve kimya alanina gore daha az

oldugunu tespit etmislerdir.

Korkmaz ve Buyruk (2016) arastirmalarinda, Ogrencilerin “is, fiziksel degisim,
kimyasal degisim, genlesme ve biiziilme” kavramlarim1 giinliikk hayatta kullanma
durumlarm metafor yoluyla ortaya koymayi amaglamislardir. Orneklemde 7.smifa
giden 51 erkek 50 kiz olarak toplam 101 6grenci bulunmaktadir. Veri toplama araci
olarak, belirlenen 5 kavramla ilgili ag¢ik uglu climleleri tamamlamalari istenmistir. Veri
analizine gore Ogrencilerin 24 metafor gelistirdiklerini tespit etmisler ve gelistirilen
metaforlart 6 kategoriye toplamiglardir. Yapilan incelemede 6grencilerin fen bilimleri
dersinde oOgrendikleri “is, fiziksel degisim, kimyasal degisim, genlesme, biiziilme”
kavramlar1 gilinliik yasamla iligkilendiremedikleri ayrica bu kavramlarin bilimsel
yonden anlamlarim1 bilme konusunda eksikliklerinin oldugunu ve bazi kavramlar ile
ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklarint tespit etmiglerdir. Analizi yapilan
maddelerde c¢ogunlugun Ogrenciler zihinlerinde kavramlar1 yanhs Ogrendigi ve
kavramlara kendilerince c¢esitli anlamlar olusturduklarimi bulmuslardir. Bu durum,

ogrencilerde kavram yanilgisina neden oldugunu ve gelecek zamanlarda 6grenilecek
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konularin temelinin gii¢sliz olmasina ve yeni kavramlar1 da yanlis 6grenmelerine sebep
olabilir ve kavrami giinlik yasamlarinin igine yerlestirmede de sikint1 g¢ektiklerine
neden olabilecegini diisiinmektedirler. Bu arastirma fen olaylarimi giinliik yasamla

iliskilendirme bakimindan benzerdir, fakat 6rneklemi olusturan katilimcilar farklidir.

Kesik (2016) arastirmalarinda, ilkokul 3. simif Ogrencilerinin fen okuryazarligini
belirlemeye yonelik envanter gelistirme ve devaminda fen okuryazarlik seviyelerini
tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmasinda nicel arastirma modeli kullanilmis ve
arastirma deseni olarak tarama desenini se¢mistir. Arastirma orneklemini, Sanliurfa
merkez ilgelerindeki 381 ilkogretim 3. smifta 6grenim goren 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmadan elde edilen verilere gore ilkokul 3. smifta 6grenim goren 6grencilerin fen
okuryazarligin alt 6grenme alanlar1 olan; fen bilimleri bilgi seviyeleri, fen bilimlerine
olan duyuslari, FTTC algilar1 ve fen bilimleri becerilerinin yiiksek seviyede oldugunu
tespit etmistir. Buradan edinilen sonuglara gore ogrencilerin fen okuryazarlik
seviyelerinin yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Bu arastirma fen okuryazarlig

konusu bakimindan benzer bir ¢alismadir fakat 6rneklem bakimindan farklidir.

2.2. Yurt Disinda Yapilan Benzer Calismalar

Gormally vd., (2009) yaptiklar1 arastirmalarinin konusu, tiniversite egitiminde reform
cagrilar ile 6grenci merkezli ders tasarimi yoniinde bir hareketi desteklemis, akran
Ogretimi, probleme ve sorgulamaya dayali O8renme gibi  gelismeleri
icermektedir. Bilimde, sorgulamaya dayali 6grenmenin, fen okuryazarligi becerileri
gelisimini artirmak icin genis ¢apta yapilmistir ancak daha geleneksel miifredatla ¢cok az
karsilagtirma yapilmistir. Bu arastirmada, sorgulamaya dayali laboratuvar 6gretimini
kullanarak Ogrencilerin fen okuryazarlifi ve arastirma becerilerinde daha fazla
gelismeler oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica, sorgulamaya dayali &grenmenin,
ogrencilerinin  bilimsel becerilerde 06zgliven kazandiklarini, ancak geleneksel
ogrencilerin kazanimlarinin daha fazla oldugunu tespit etmislerdir. Bu sonug geleneksel
miifredatin asir1 giivenli oldugunu gostermistir. Bu arastirma fen okuryazarligi konusu

bakimindan benzer bir ¢calismadir fakat 6rneklemdeki katilimcilar bakimindan farklidir.

Boujaoude’nin (2002) yapmis oldugu ¢alismanin amaci, Liibnan’in yeni fen

miifredatinin fen okuryazar bireyler yetistirme potansiyeline sahip olup olmadigini
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ogrenmek i¢in bu miifredat kapsamindaki fen okuryazarlik temalarmin dengesini
arastirmak olmustur. Liibnan fen miifredatinin 1, 2, 4, 5, 7, 8, 10 ve 11. Simf
seviyesindeki smiflar igin genel amaglar, tamimlar, 6gretim amaglar1 ve etkinlikleri
calismanin hedefi dogrultusunda gelistirilen bir ¢erceve kullanilarak analizleri yapilmis
ve kategorilere ayrilmistir. Arastirma sonuglarina goére; Liibnan miifredatinin bilimin
bilgisini, bilimin arastirma 6zelligini ve bilim teknolojisi ile toplum arasindaki iliskiyi
vurguladigini, ancak bilimi bir yontem olarak gormedigini soylemektedir. Bu
caligmanin konusu fen okuryazarligi ile ilgilidir ve Orneklemini Ogrenciler

olusturmaktadir.

Fang ve Wei (2010), “Ortaokul 6grencilerinin fen okuryazarligini okuma infiizyonu
yoluyla gelistirme” adl1 yar1 deneysel arastirmalarinda, acik okuma stratejisi 6gretimini
ve kaliteli bilim ticaret kitaplarmi biitlinlestiren sorgulamaya dayali bir bilim
miifredatinin ortaokul 6grencileri arasinda bilim okuryazarliinin gelisimi {izerindeki
etkilerini arastirmiglardir. Amerika Birlesik Devletleri’nde gergeklestirilen c¢alisma
devlet ortaokulunda fen simifindaki Ggrenciler rastgele iki sarta atanmistir: sadece
sorgulamaya dayali bilim ve sorgulamaya dayali bilim arti okuma olarak iki yontem
kullanilmistir. Kovaryans analizlerinden elde edilen sonuglara gore, sorgulamaya dayali
bilim artt okuma yontemiyle 6grenim goren Ogrencilerinin tim bilim okuryazarligi
Olctimlerinde sadece sorgulamaya dayali bilim akranlarindan 6nemli 6l¢iide daha 1yi
performans gosterdigini tespit etmislerdir. Ortaokul O6grencilerinin fen okuryazarligi
izerinde miitevazi bir miktar okuma inflizyonunun bile olumlu bir etkisi olabilecegi 6ne

siirmislerdir.

Jufrida vd., (2019) arastirmalarinda, devlet ortaokullarinda fen okuryazarhig ile fen
Ogrenme bagarisi arasindaki iligkiyi tespit etmeyi amaclamaktadir. Bu arasgtirma da,
iligkisel tipte nicel arastirma kullanmislardir. Arastirmanin evrenini, Jaluko Muaro
Jambi Ilgesi'ndeki Devlet Ortaokullarinda okuyan 428 IX. siuf 6grencileri
olusturmustur. Ornek se¢me teknigi rastgele rneklemeyi kullanmislardir. Kullanilan
veri toplama araglar1 olarak fen okuryazarligi testi ve fen O0grenme basarisi testi
kullanmislardir. Elde edilen sonuglara gore, ortalama fen okuryazarligi puaninin 33
oldugunu tespit etmislerdir. 7 (orta kategori) ve ortalama fen 6grenme basar1 puani

21,5'tir (g¢ok diisiik kategori). Ve Muaro Jambi Bolgesi'ndeki Devlet Ortaokulunda fen
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okuryazarlig1 ile fen 6grenme basarist arasinda anlamli farklilik oldugu sonucunu elde
etmislerdir. Fen 6greniminin dgrencilerin fen okuryazarligini gelistirmesi ve boylece fen

O0grenimi basarisini artirmasi beklenir.

Hasan vd., (2018) yapilan bu ¢alisma, tam giin ortaokul Semarang 6grencilerinin fen
bilimleri dersinde giines sistemi materyali konusundaki fen okuryazarlik becerilerinin
kazanimlarin1 betimlemeyi amag¢ edinmistir. Arastirma da, karma yontem eszamanl
ticgenleme yontemini kullanmiglardir. Elde edilen sonuglara gore, orta kategorideki tam
giin ortaokul Semarang'daki 6grencilerin fen okuryazarligi becerileri basarisinin test
sonuglari, ortalama %33.55 yani bir bilgi govdesi olarak bilim %8.44, arastirma
yontemi olarak bilim %4.41, bir diisiince bigimi olarak bilim %38.38, Bilim, cevre,
teknoloji ve toplum etkilesimi %12.32 oldugunu tespit etmislerdir. Aragtirmanin
sonuglarina gore, ortaokul Semarang'daki ortaokul Ogrencilerinin fen okuryazarlik
becerilerini kazanmalarinin orta kategori oldugu ve &grencilerde fen okuryazarligi
becerilerinin basarisini artirmak icin gerekli oldugu sonucuna varmiglardir. Tam giin
sistemli okul hala egitim Kkalitesini gelistirememis ve Ogrencileri modern ¢agin

gelisiminin zorluklarina hazirlayamadigini tespit etmislerdir.

Brotman ve Moore (2008) “Kizlar ve bilim: Fen egitimi literatiiriindeki dort temanin
gbzden gecirilmesi” isimli c¢alismalarini yapmustir. Toplumsal cinsiyet ve fen egitimi
alanindaki 6nemli sentezlere ragmen, son yillarda toplumsal cinsiyet ve fen egitimi ile
alakali literatiiriin sistematik ve kapsamli bir incelemesi yapilmadigmi fark
etmislerdir. Kizlarin bilime katilimi ile ilgili literatiirii incelemisler ve gerceklesmekte
olan farkli yaklasim tiirlerinin tutarli bir resmini sunduguna inanmislar ve dort tema
(esitlik ve erisim, miifredat ve pedagoji, bilimin dogasi ve kiiltiiri ve kimlik)
gelistirmislerdir. Ayn1 zamanda alandaki fikirlerin zaman i¢inde nasil ilerledigini ve
degistigini tartismiglardir. Bu temalardan elde edilen bilgileri toplumsal cinsiyet ve fen
egitiminde devam eden ¢alismalara uygularken ortaya ¢ikan daha ileri arastirmalar i¢in
yeni sorular ve yaklasimlart sunmuslardir. Edindikleri sonuglara gére, beklenebilecegi
gibi, miifredat ile miifredat arasinda ¢ok benzer bir 6rtiisme potansiyelinin varoldugunu
tespit etmislerdir. Pedagoji ve bu son literatiir taramasinin kalan ii¢ temasi; esitlik ve
erisim, doga ve bilim kiiltirii ve kimlik. Ayrica, miifredat gelistirmeyi arastiran

arastirmacilar arasinda artan Ortiigmenin Otesinde, devam eden diger temalarla birlikte
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cinsiyet alani, genel olarak fen egitimi alaninin kimlik ve miifredat arastirmasi

arasindaki ortakliktan daha fazla yararlanilmasin1 6nermislerdir.
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3. KURAMSAL TEMELLER

3.1. Fen Okuryazarhgi

Tiirk Dil Kurumu'na (TDK) gore okuryazarlik Tiirkge sozliikte, “Okumasi yazmasi olan
Ogrenim gormiis kimse” seklinde tanimlanmistir. Okuryazarligi Wilson (2003), dildeki
harfleri ve kelimeleri anlamak anlaminda mekanik bir etkinlik olmaktan ileri, 6grenen
bireyin diinya ile etkilesimini yani i¢inde bulundugu, gezindigi en genel toplumsal
cevrede gerceklestirdigi diinyayi, doniistiirme uygulamalarini igerecek bigimde bilgi ile

iletisime girmesidir (Siiliin vd., 2008).

Fen okuryazarligi, uluslararasinda bilinen ve kullanilan bir egitim slogani, 6nemli bir
terim, moda bir sozcik ve c¢agdas egitimin hedefi olmustur. Fen okuryazarhgi,
“toplumun bilim hakkinda bilmesi gerekenler” anlamini tasimaktadir. Genel anlamda
bilimin dogasinin, hedeflerinin ve genel sinirlandirmalarinin anlasilmasi ve takdir
edilmesine isaret eder ve bundan daha 6nemli olarak da bilimsel diistinceler ile ilgili
bilgiye sahip olma eslik eder. Bu terim genellikle, toplumun bilim anlayis1 terimiyle
ayni anlama geldigi kabul edilir, ancak Amerika’da bu terim bilimsel okuryazarlik veya
fen okuryazarligi anlammda kabul edilir. ilk terim Ingiltere’de daha ¢ok kullanilir,
Fransa’da ‘la culture scientifique’ yani bilim kiiltiirii anlaminda olarak kullanilir

(Giigliler, 2012).

Fen okuryazarligi olgular, kavramlar, ilkeler, genellemeler, kuramlar ve doga
kanunlarini ezberlemek degildir. Fen okuryazarligi bu kavramlari yasantiya doniistiirme,
sebep sonug iligkisini tanimlayabilmek, karsilagilan sorunlara ¢oziim iiretmek, doga ve
doga olaylarini anlayabilmek, gbzlem yapabilmek, siniflandirma yapabilmek, 6lgme ve
sayl veya sembolleri kullanabilmek, betimleyebilmek, hipotez olusturmak ve deney

tasarlayabilmektir (Siiliin vd., 2008).

Fen okuryazarligi, bireylerin sahip oldugu fen bilimleri bilgisi ve bu bilginin sorular
aciklamak, yeni bilgiler 6grenmek, bilimsel olgular1 ve olaylar1 tanimlamak ve
aciklamak, fen ile alakali konularda ispatlara bagli olarak sonuglar elde etmek igin
kullanim1; bilgiyi elde etme ve arastirmak hedefiyle fene o6zgii anlayisi, fen ve

teknolojinin maddi, diisiinme ve kiiltiirel] yonde diinyamizi nasil bi¢cimlendirdiginin
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farkinda olmasi ve duyarli bir birey olarak bilim ile alakali alanlara ve bilimsel

goriislere ilgi duymasi bi¢iminde agiklanmaktadir (Giirsakal, 2012).

Fen okuryazarligina sahip olan bireyler, bilimin dogasini1 ve bilimsel gelismeleri anlar.
Temel fen kavramlarini, kanun ve teorilerini kavrar ve bunlar1 en iyi bigimde kullanir,
problem ¢oziimiinde ve karar vermede bilimsel siirecleri kullanmay1 bilir; bilim ve
teknoloji ile bilim ve gevre iliskisini ve birbiri arasindaki farki ve bunlarin toplum ile
iligskisini anlar, daha dolu ve tatmin edici bir hayata yol a¢an tutuma sahip olur. Bu

anlamla fen okuryazarliginin yedi boyuta sahiptir. Bu boyutlar sunlardir:
“1. Fen bilimlerinin dogast
2. Anahtar fen kavramlart
3. Bilimsel stire¢ becerileri
4. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre etkilesimleri
5. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler
6. Bilimin 6ziinii olusturan degerler
7. Fene iliskin alaka ve tutumlar” (Kavak vd., 2006).

Ulusal Fen Egitimi Standartlari’na gore (1996) fen okuryazarligi; kisinin fen bilimleri
ile ilgili konularin altinda bulunan ulusal ve yerel kararlar1 agiklamasi, bilimsel ve
teknolojik olarak bilgi verilen konular1 bu anlamda agiklamasi ve tanimlamasi olarak
ifade edilmektedir. Fen okuryazari olan toplumlarin ayni zamanda 6grencilerine yonelik

dort temel amaci oldugunu belirtmektedir. Bu amag sunlardir;

1. Dogal diinyayr 6grenip bilme ve anlamaya yonelik olan heyecan ve deneyim

zenginligi olanag bulmak,
2. Kisilerin bireysel kararlarinda, ¢dziime uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanma,

3. Bilim ve teknoloji konular1 ile alakali topluluk icerisinde akici ve daha iyi bir

sekilde konugma ve karsilastirmalar yapma,
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4. Fen okuryazari bireylerin, kariyer gelistirme de bilgiyi anlama, yorumlama,
aktarma ve kullanmalartyla ekonomik verimliligini artirmalari olarak siralanabilir

(Anagiin, 2008).

Fen okuryazarliginin gelistirilmesinde, bireylerin okul egitiminin yani sira informal fen
egitimi de 6nemli bir yere sahiptir. informal fen egitimi, temel anlamda okul disinda
farkli ortam ve farkli kanallar aracilifiyla yapilan egitim anlamina gelmektedir. Bu
egitimde, televizyon izleme, ders dis1 kitaplar, dergi ve gazeteler okuma, miizeleri ve
bilim merkezlerini gezme, ailesinden 6grendigi bilgiler gibi bazi1 ¢esitli etkinlikleri
kapsamaktadir. Informal fen egitimi, dgrenen bireyin neyi nigin, nasil ve ne zaman
ogrendigini kontrol edebilmesidir. Okul disindaki 6grenmeler dilin, okumanin, fenin,
matematigin ve okul ile ilgili diger ortamlardaki bilgi ve becerilerin gelistirilmesinde
onemli bir rol oynar. Okul disindaki 6grenmeler, 6grencilerin smiftaki egitim ve

Ogretimine ve hayat boyu 6grenmelerine katki saglar (Kavak vd., 2006).

Fen okuryazarliginin goriis birligi ile ‘iyi bir sey’ oldugu goriilmektedir. Fakat fen
okuryazarhigini savunmanin sebepleri sadece dolayli yoldan bir anlatimla siirekli olarak
karsilagilmaktadir. Bu boliimde, fen okuryazarligini destekleyen bazi genel goriisler
siralanmigtir. Thomas ve Durant (1987) ile Shortland‘e (1988) ait olan goriisler fen
okuryazarlik seviyelerini arttirmayi O6neren temel olarak topluma faydalar1 ve kisiye
faydalar1 olarak gruplandirilabilir. Fen okuryazari olmanin kisiye faydalari, kiginin
hayatini iyilestirme ile ilgiliyken, topluma faydalari ulus, bilim veya topluma katkida

oldugunu soylenilen faydalarla alakalidir (Gtigliier, 2012).

3.1.1. Fen okuryazarhginin tarihcesi

Fen okuryazarlig1 kelimesinin kiiltiirel kokeni, tarihte 1500°1i yillarda bati toplumlarina
kadar uzanmaktadir. “Fen okuryazarlig1” kelimesi ilk defa Paul DeHart Hurd tarafindan
1950 yillariin sonlarinda ortaya atilmistir. Bu kelime siire¢ i¢inde ¢ok sayida alt dala
ayrilmistir. Matematik okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi, gorsel okuryazarligi,
medya okuryazarligi, kimya okuryazarligi, iletisim okuryazarligi, bilgi okuryazarligi,
kiiltiirel okuryazarligi, elestirel okuryazarligi, biyoloji okuryazarligi, vb. olmak iizere
cesitli dallarda “okuryazarlik” terimleri ortaya c¢ikmustir. Bu yeni okuryazarliklar

yoluyla, geleneksel egitim sisteminde siirekli olarak dislanan 6grencilerin sahip
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olduklar1 kisisel fikir ve diisiincelerin ¢ok daha fazla deger kazanacak, bu yolla egitimin
daha demokratiklesecegi sdylenebilir. Iginde bulundugumuz zamanda, Ogretim
programlarinin, pedagoji, okuryazarliklar, uygulamalar, kazanimlar ve amaglarin
yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Okuryazarlikla ilgili yukarida belirtilen terimlerin
tanimlanabilmesi i¢in, Oncelikle terimlerde ortak olan okuryazarlik kavraminin

irdelenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir (Cepni vd., 2003).

1970 yillarinin sonu ve 1980°‘li yillarin igerisinde fen okuryazarliginin bir yigin farklh
tanimlama, agiklama ve yorumlamalar1 yapilmistir. Ancak kalici ve net bir ortak goriise
ulagilamamasi bu terimin yararliligim1 = azaltmistir. Bu yillarda Amerika’nin
sorunlarindan biri bilim ve miihendislik arastirmalarina olan desteginin azalmasiyla ve
uluslararas gapta bilimsel basar1 diizeyinin diisiik olmas1 olmustur. Ozellikle, Egitimde
Miikemmellik Ulusal Komisyonu’nun ortaya koydugu Risk Altindaki Bir Millet
raporundan sonra, bu donemde bilim egitiminde ¢ok 6nemli bir sorun oldugu inanci

giderek yayilmistir (Gigliier, 2012).

Tarihi bir gecmisi olan fen okuryazarligi bir egitim kavramidir ve Onemi zaman
icerisinde siirekli olarak artmaktadir. Fen okuryazarliginin 6nemi iizerine ¢ok sayida ve
farkl1 literatiir kaynaklar1 mevcuttur. Ornegin, bir ERIC arastirmasinda, 1970 ve 1990°l1
yillar arasinda cogu 1980°li yillardan sonra basilmis olmakla birlikte bilimsel
okuryazarlk terimi ile ilgili 330°dan fazla makale, konferans belgesi, proje tanimlamasi,
proje raporlari, bagsmakaleler vb. bulundugu ortaya ¢ikmistir. Fen okuryazarligi terimini
ve onunla ilgili problemleri daha iyi anlamak ve ¢éziimlemek icin kavramsal bir genel

bakis yapilmistir (Giigliier, 2012).

3.1.2.  Fen okuryazar bireyin 6zellikleri

Pella vd., 1946 ve 1964’1 yillar arasinda yaymlanmis 100 adet caligmay1 incelemis ve
fen okuryazar1 bireylerin sahip oldugu ozellikleri belirlemislerdir. Onlara gore fen
okuryazari bireyler; fennin dogas1 ve fenle ilgili kavramlari, fen ve teknoloji arasindaki
farki bilen ve fen ile insanlik arasindaki iligkileri, bilim insanim1 yonlendiren etik
degerleri ve kurallari, anlayabilen bireyler olarak tanimlamislardir. Fen okuryazari olan
bireylerin fennin dogasin1 anlayabilme, fenle ilgili olan kavram, yasa, teori ve ilkeleri

giinlik hayatinda kullanarak uygulayabilme, fen-teknoloji ve toplum arasindaki
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iligkisini kavrayabilme, fennin alt yapisinda bulunan degerler ile c¢evresi arasindaki
iligkiyi  gelistirebilme, problem ¢ozerken ve karar alirken bilimsel siiregleri
uygulayabilme, fen ve teknoloji ile ilgili bazi olumlu tutum ve beceriler gelistirebilme

Ozelliklerini bulundurdugunu ifade etmektedir (Anagiin, 2008).

Hurd (1998), fen okuryazarligi kavramini literatiire kazandirarak, fen okuryazari olan

bireylerin sahip olmas1 gereken davranislart asagida belirtmistir.

1. Uzmanlar1 uzman olmayan bireylerden, teorileri dogma bilgilerden, gercek verileri
efsanelerden, kanitlari propagandalardan, olgular1 kurgulardan, bilgileri

diisiincelerden ayirt etme.

2. Insanlar hayatinin bir sekilde fen ve teknoloji biliminden etkilendiginin bilincinde

olma.

3. Toplumun fennin politik, hukuki, ahlaki, ekonomi ve bazen manevi bir boyutunun

oldugunun farkinda olma

4. Bilimsel ¢alismalarin nasil yapilmakta oldugunu ve verilerin nasil gegerlilige

sahip oldugunu bilme.

5. Bilimsel bilgiyi, hayati ve sosyal konular ile ilgili kararlar almada, problemlerin

¢oziimiinde ve davraniglarinda uygularken kullanma.

6. Fenni, miineccimlik, biiyiiciiliik, batil inang olan yanlig ve s6zde bilimlerden ayirt

etme.

7. Bireysel ve sosyal baglamdaki, ozellikle de ahlaki, hukuki ve politik vb.
alanlardaki bilimsel problemlerinin birden ¢ok dogru cevaba sahip olabilecegini

bilme.
8. Ne zaman ve hangi problemde neden-sonug iliskisi kurulamayacagini gérme.

9. Fen ve sosyal bilimlerinin konularin1 ¢éziimiinde kiiltiirel, ahlaki ve manevi

konularin ne zaman yer aldigin1 bilme.
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10. Fen, sosyal, kisisel ve kentsel sorunlarin, dogal ve sosyal bilimleri igeren gesitli

konulardaki bilgilerin sentezini gerektirdigi fikrine sahip olma.

11. Fende heniiz bilinmeyen birgok seyin var oldugunu ve belki daha 6nemli icatlarin

ileride ortaya ¢ikarilabilecegini anlama.

12. Fen okuryazarliginin, insani ve sosyal anlamda fen ve teknolojideki kazanimlar
olusturma, analiz yapma, sentez, diizen, degerlendirme ve uygulama igin bir

yontem oldugunu bilme.

13. Giinliik yasamda fen ve teknolojinin insanlarin uyum seviyesinin arttirilmasinin

ve bireyin sermayesinin zenginlestirildiginin farkinda olma (Cepni vd., 2003).

Arastirmalarda elde edilen sonuglar, fen okuryazarliginin ii¢ boyuttan olustugunu ortaya
koymaktadir. Bunlar; bilgi, beceri ve tutumdur. Miller (1983), fen okuryazarligimin iig
boyutu oldugunu ileri siirenlerden biridir. Bu boyutlari; igerik bilgisi, beceriler ve fen ile
ilgili tutumlar olarak belirtmistir. Martin (1997) ise, fen okuryazarliginin {i¢ boyuta
sahip oldugunu ve bunlari; bilimsel icerigi vermek, bilim adamlarinin bilimsel siireg
icerisinde kullandiklar1 becerileri kazandirmak ve fen alanmi ile ilgili olumlu tutum

gelistirmek olarak tanimlamistir (Anagiin, 2011).

PISA 2006, fen bilimler1 okuryazarliginin tanimmmi ve fen  bilimleri
degerlendirilmesinde yer alan gorevleri ve sorulart birbiriyle alakali dort boyutun yer

aldig1 bir alanda degerlendirmektedir. Bunlar:
1. Ogrencilerin her degerlendirme sonucunda bilmesi gerekli bilgi ve bilginin yapisi
2. Ogrencilerin uygulama kisminda ihtiyag duyduklar yeterlikler

3. Ogrencilerin, problemlerle karsilastiginda ve bu problemlere yonelik bilgi ve

becerileri kullandig1 durumlar

4. Ogrencilerin degerlendirildikleri dalla alakali hazirliklar1 ve bu alanlara ydnelik

tutumlar1 (Anagiin, 2011).

Yager (1993), fen okuryazari olan bireylerin asagidaki Ozellikleri bulundurmasi
gerektigini savunmaktadir:

20



1. Fen ve teknolojiye yonelik caligma ilgisi ve istegi duyarlar.

2. Fen ve teknolojinin diger konular arasinda iliski kurulabilir.

3. Bilimsel arastirmalar1 ¢ok 6nemserler.

4. Toplumda sorumluluk duygular1 geligsmistir.

5. Karsilagtiklart bilginin dogrulugunu veya yanlighigini arastirabilir.
6. Fen ile alakali faydali olan ve zararli olan durumlar: belirleyebilir.
7. Dogal diinyaya kars1 merak duygular: gelisir.

8. Fen ve teknoloji kavramlarini bilerek giinlilk yasamdaki sorunlarin ¢6ziimiin de

kullanabilirler.
9. Diistincelerini bilimsel ispatlara dayandirirlar (Gigliier, 2012).

Biitiin bireylerin fen okuryazarligina sahip olarak yetismesini hedefleyen Fen Bilimleri

Dersi Ogretim Programi’nin temel amaglar1 asagida belirtilmistir:

1. Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve g¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik

alanlar ile ilgili temel bilgiler edinmesini saglamak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-cevre arasindaki iliskinin anlasilmasi siirecinde,
bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklasgimini benimseyip bu

alanlarda karsilasilan problemlere ¢6ziim yollar1 olusturmak,

3. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli iligkisi fark ettirerek; toplum, ekonomi

ve dogal kaynaklara konusunda siirdiirtilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

4. Giinliik hayat problemlerine iliskin sorumluluk alinmasini ve bu problemleri
¢ozmede fen bilimlerine iligskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger hayat

becerilerinin kullanilmasini saglamak,

5. Fen bilimleri hakkinda kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,
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6. Bilim insanlar1 tarafindan bilimsel bilginin nasil edinildigi, edinilen bu bilginin
gectigi siirecleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigin1 anlamaya yardimei

olmak,

7. Dogada ve etrafinda meydana gelen olaylar hakkinda ilgi ve merak duygularini

olusturmak ve tutum gelistirmek,

8. Bilimsel ¢aligmalarda giivenligin 6nemli oldugunu fark ettirerek gilivenli ¢alisma

bilinci olusturmak,

9. Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diislinme

aliskanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmek,

10. Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin

benimsenmesini saglamak (MEB, 2018).

3.1.3. Fen okuryazarh@inin diizeyleri

Okulda 6gretmenler tarafindan verilen fen ve teknoloji dersleri ile 6grencilerini ne kadar
yikksek fen okuryazarli§i seviyesine getirebilirse o kadar derecede basarili olan ve
diinyay1 daha iyi anlayan kisiler yetisecektir. Fen ile ilgilenenlerin ilgilenme seviyeleri
aym olmadig1 gibi, fen okuryazarliklar1 da ayni seviye de olmayacaktir. Ornegin bir
ogrenci diisiik seviyede fen okuryazarligina sahip ise belki ¢evre kirliligini aciklayabilir
fakat cevre kirliliginin kiiresel 1sinma ile olan iliskisini agiklayamaz. Ileri seviyede fen
okuryazarhigina sahip bireyler ise ¢evre kirliliginin tanimini yapar ve nelere neden
olabilecegini agiklayabilir. Ayrica nasil dnlemler alinmasi gerektigini bilerek ¢evreye
karst daha duyarli ve bilingli davranir. Tiim bireylerin fen okuryazarlik seviyesi yiiksek
seviye de olmasi1 amag edilirken farkli arastirmacilar fen okuryazarlik seviyelerini farkli

sekilde simiflandirmistir (Colak, 2014).

Fen okuryazarligin1 gelistirmek biitiin bireyler i¢in hayat boyu devam eden bir siireci
kapsar. Bu konu ile ilgili yapilan tartismalarda gesitli hedefler belirlenmis olup bunlarin
gerceklestirilmesi yoniinde calisilmistir. Fen okuryazarligi her bireyde farkli diizeyde
bulunabilir. Tim bireylerin bu siire¢ igerisinde onemli olan, tiim kavramlar igin

siregelen bir okuryazarliga sahip olmalaridir. Ancak her bireyin kavramlari anlama
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seviyelerinin farklilik gosterecegi ve fen okuryazarliginin farkli seviyelerinde
geligebilecekleri de goz onilinde bulundurulmalidir. Diisiik seviye de fen okuryazarligina
sahip bir 6grenci, basit ve kolay bir bilgiyi hatirlayabilir ve bunu giinliik hayatinda
kolaylikla kullanabilir. Bu durumu bir 6rnekle agiklamak gerekirse; bir 6grenci “hiicre”
kavramini basit bir ciimlede dogru kullanabilir. Ancak hiicre kavrami ile kanser veya
baska bir hastalikla arasindaki iliskiyi agiklayamayabilir. Daha ileri seviye de fen
okuryazari olan bir 6grenci ise, bilimsel sorgulamalari sirasinda ulastig1 sonuclari analiz
ederek sentezleyip, yorumlayabilir. Ogrenmis oldugu yeni kavrami dnceki bilgi yapisi
icine uygun bir sekilde yerlestirebilir. Bu tipte bir 6grenci hiicre yapisi ve islevlerini
anlayabilir, kanserin olusmasi ile hiicrenin gérevini birbiri ile iliskilendirebilir (Anagiin,
2008).

Shamos (1995), fen okuryazarhigi ii¢ seviyede siralayip incelemistir. Bunlar su
sekildedir;

Kiltiirel fen okuryazarligi: Fen bilimleri ile ilgili olusan olaylarin zamanini bilen,
kavramlarin tanimlarini agiklayabilen, yerlerini bulabilen, isimleri séyleyebilen kisileri

tanimlar.

Islevsel fen okuryazarligi: Bilimsel terimleri yazip, okuyabilir, anlayabilir ve ayrica

onlar1 bilimsel makalelerde tartisabilir.

Gergek fen okuryazarligi: En ileri diizeyde yer alan bu diizey, bilme kadar uygulamada
onemlidir. Kiiltiirel ve islevsel fen okuryazarligimi da kapsar. Bilimsel deneyler,
arastirmalar ve calismalar takip edilir, meydana gelen olaylarda tarafsiz olunur, kisi
problemlere uygun sorular sorar ve uygun cevaplari bilimsel yontemi kullanarak alir

(Kesik, 2016).

3.2. Fen Okuryazarh@inin Boyutlar:
3.2.1.  Fen bilimleri ve teknoloji dogas1

Fen okuryazarligi Ogrencilere etkili bir bicimde Ogretilmesi i¢in fen bilimleri ve
teknolojinin dogas1 boyutu Onemlidir ve lizerinde durulmasi gereken bir boyuttur.

Ogrenciler, fen bilimleri ve teknolojinin dogasim kavrayip buna uygun davranislar
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gostermelidir. Fen bilimleri egitiminde ger¢eklesen son zamanlarda gergeklesen
gelismeler O6grencilerin ¢agdas bilim ve teknoloji anlayisina sahip olmanin ne kadar
onemli gozler oniine sermistir. Ogretmenler, fen bilimleri derslerinde bilimsel bilgiyi
ogrencilere Ogretmenin yani sira fen ve teknolojinin dogasi1 hakkinda 6grencileri
bilgilendirme, fen bilimleri sayesinde bilimsel bilginin nasil olusturuldugu ve gelistigi

konusu hakkinda bir anlayis kazandirma sorumlulugu tasimaktadirlar (Kesik, 2016).

Fen egitimi merak duygusunun gelismesine katki saglayan ve ¢ocugun yakin ¢evresinde
bulunan egitimdir. Doganin biitiin renkleri, 1siklari, tatlar1 ¢ocugun dikkatini ¢eker ve
bunlar ¢ocugu kendisine ¢eker, bu nedenle de ¢ocuk gevre ile yakindan ilgilenir. Fen
egitimi de bu c¢ekici ve sasirtict zenginligin egitimidir, kokladigi havanin, bastig1
topragin, yedigi tatlarin, oksadigi hayvanlarin bilgisini igerir. Cocuk, bu bilgileri
ogrenmek ister, fen bilgisi egitimi ¢ocugun 6grenmeye ihtiya¢ duydugu soyut olan

bilgilerin somuta doniistiiren egitimidir (Soysal, 2011).

3.2.2. Anahtar fen kavramlari

Ogrencilerin bilimin dogasmi anlayabilmesi ve kavrayabilmesi, fen-teknoloji-toplum-
cevre iliskisini sorgulayabilmesi, fen bilimleri hakkinda bilgi sahibi olarak, diislinerek
ve onu yorumlayarak fenne iliskin alaka ve tutum gelistirebilmesi, kisacasi fen
okuryazari olabilmeleri i¢in fen ile ilgili kavramlar1 bilmesi gerekir. Bu sebeple fen
bilimleri egitiminin dncelikle amaci, fen bilimleri kavramlarinin 6gretimi olmalidir ve
bu kavramlar 6grenciye Ogretilirken diger boyutlar unutulmamali ve diger boyutlar da

verilmeye ¢alisiilmalidir (Kesik, 2016).

Okullarda gergeklestirilmekte olan fen bilimleri egitimi sayesinde kisilere bilimsel
bilgiler, biligsel silire¢ becerileri ve bilimsel tutumlar 6gretilmeye calisilir. Gegmisten
giiniimiize kadar zaman igerisinde bilimsel bilgi, kisilerin dogal ¢evre ile etkilesimleri
araciligiyla elde edindikleri bilgiler arasindan elenmis, belli bir diizenle biriktirilmis,
deneme yanilma yoluyla giivenirligi ispatlanmis bilgilerden olusmaktadir. Peters ve
Stout (2006), kisilerin fen bilimleri egitimiyle kazanmalar1 amaglanan bilimsel bilginin

alt1 temel 6zelligi bulundugunu belirtmislerdir. Bu 6zellikler sunlardir:

24



1. Bilimsel adimlarin tek bir yolu yoktur birden fazla yol veya yollar1 olabilir.

Bireyler kendi sectikleri yollarla bilgiyi elde edebilirler.
2. Bilimsel bilgi, degiskendir. Tiim bilimsel bilgiler denencel nitelige sahiptir.

3. Bilimsel bilgi deneysel kanitlarla ispatlanmis olmalidir. Toplanan veriler diinya ile

ilgili bildiklerimizle tutarl, gecerli ve tekrar test edilebilir olmalidir.

4. Bilimsel bilgi, bilim adamlarinin {iretici ve yaratict diisiinmelerinin sonucu olusan
irlindiir. Biitlin bilimsel bilgiler hem deneysel bulgularin, hem de elde edilen
verilerin bilim adamlar1 tarafindan yaratici bir sekilde olusturulmasinin

biitiintidiir.
5. Bilimsel bilgi bilim adamlarinin bilimsel yaraticiliklar1 sayesinde 6zneldir.
6. Bilimsel bilgi gozlem ve ¢ikarimlarin bir sonucudur (Anagiin, 2008).

Fen okuryazarligmin ilk bileseni bilimsel siire¢ becerileri iken, ikinci baglica bileseni
temel fen kavramlarmi anlamaktir. Temel fen kavramlarini anlamadan o kavramlarin
iligkisi olan becerilere de sahip olmak miimkiin degildir. Martin, Sexton, ve Franklin
(2005), fen bilgisinin ii¢ temel Ozelliklerini tutum, beceri ve fen kavrami olarak
belirlemistir. Martin ve arkadaslar1 (2005), fen kavramlarmin bilim insanlarinin {iretip
olusturdugu ve topluma kazandirdig: bilgileri i¢cerdigini ifade ettiler. Bilimsel okuryazar
olmak agisindan temel fen kavramlarini anlamak fen egitimi miifredatinin en 6nemli
amagclarindan biridir. Bu sebeple de o6grencilerin fen okuryazari olmasi igin fen

kavramlari ile alakali temel bir anlayisa sahip olmas1 gerekmektedir (Cansiz, 2014).

3.2.3. Bilimsel siire¢ becerileri

Lederman'a (2009) gore, bilimsel siire¢ becerileri bilimsel arastirmalar ile dogrudan
ilgilidir. Bu beceriler bilimsel delilleri olusturmaya, bunlar1 yorumlamaya ve bu yonde
hareket etmeye dayanmaktadir. Bilimsel siire¢ becerileri ikiye ayrilir. Bunlar, temel
siire¢ becerileri ve biitiinlestirilmis siire¢ becerileridir. Temel bilimsel siire¢ becerileri,
bireylere dogal diinyay1r kesfetme, tanima ve arastirma imkani saglar. Bu beceriler;

gozlem, tahmin, ¢ikarim, siniflama, 6l¢iim yapmay1 ve iletisim kurmay igerir. Rebza
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vd., (2007) biitiinlestirilmis silire¢ becerilerinin, temel siire¢ becerilerine dayandigini
belirterek, biitiinlestirilmis siire¢ becerilerine sahip olmanin 6grencilere fikirlerini farkli
arastirmalar planlayarak test edebilme becerileri elde edeceklerini vurgulamistir

(Cansiz, 2014).

2018 Fen Programi’nda bilimsel siire¢ becerileri; gozlem yapma, 6lgme, siniflandirma,
verileri kaydetme, hipotez olusturma, verileri kullanma ve model tasarlama,
degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney tasarlama gibi bilim insanlarinin
calismalarinda kullandiklar1 becerileri icermektedir (MEB, 2018).

Saat (2004)’e gore, bilimsel siire¢ becerilerini Ggrencilere kazandirmak amaciyla
yapilan aragtirmalarin, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerisine bazi basamaklar1 gegerek
elde ettigini kanitlamigtir. Bu basamaklar, bilimsel siirecin farkina varma, aligkanlik
kazanma ve otomatiklesme olarak Ui¢ asama belirtilmistir. Birinci asama farkina
varmadir. Farkina varma; Ogrencilerin alt smif seviyelerinde bulunan fen bilgisi
dersinde veya aragtirmacinin hazirladigi 6grenme ortaminda kullandigi becerinin
farkinda olur. Ornegin, degiskenlerin kontrol edilmesi ornek olarak verilebilir ve
bununla ilgili terimleri fark eder. ikinci asama aliskanlik kazanmadir. Aliskanlik
kazanma; Ogrencinin yetenek boyutuna yakinlastigi gelir, yetenek ile alakali farkli
ornekler verebilir ancak zihinsel olarak karmasiklik ve belirsizlik yasar bu nedenle bu
yetenegi baska bir ortamda kullanamaz. Uciincii asama otomatiklesmedir.
Otomatiklesme asamasinda Yyetenek ile ilgili terimleri kolaylikla agiklayabilir ve
yetenegi baska drneklere aktarabilir. Ogrencilerin bu asamalar1 kolayca gegebilmeleri
i¢in hazirbulunusluga sahip olmalar1 gerekir. Ayrica bunun yaninda basit ve kolay fen
bilimleri etkinlikleri ile desteklenmeleri ve sik sik pratik caligmalar yapma firsatinin

verilmesi gerekmektedir (Aydogdu, 2006).

Fen bilimlerini 6grenme ve Ogretmede Onemli, etkili ve gerekli becerilerden biri
bilimsel siire¢ becerileridir. Ogrencilerin de bilim insanlar1 gibi ¢evrelerindeki diinyay:
arastirma ve inceleme, bilimsel arastirmalar yapma ve bu aragtirmalar sonucunda elde
ettikleri sonuglardan bilimsel kavramlarla ilgili anlayis olusturmak i¢in kullandiklari

araclardir (Colak, 2014).
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Sonug olarak bilimsel siire¢ becerileri, bireylerin sorgulama, irdeleme ve arastirmalarini
olusturup iiretmelerine imkan tantyan fennin temelini olusturmaktadir. Bu nedenle de
fen bilimleri egitimi, bilimsel siire¢lerinin 6gretimine doniismelidir. Bu doniisiim ile
zaman igerisinde O6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri daha da gelisecektir. Bilimsel
stire¢ becerilerinin gelistirilmesi 6grencilere problem ¢ozme, elestirel diisiinme, karar
verme, cevaplar bulma, hipotez kurma ve meraklarini giderme gibi bazi imkanlar
saglayacaktir (Aydogdu, 2006).

3.2.4. Fen-teknoloji-toplum-gevre etkilesimleri

Fen okuryazari bireylerin yetistirilmesinde, Fen-Teknoloji-Toplum (FTT) egitimi
onemli bir rol oynar. Fen bilimleri 6gretmeni, FTT egitiminde fen okuryazarligina sahip
Ogrenciler yetistirecek en Onemli kisidir. Fen okuryazar1 bireylerin yetistirilip
bilgilendirilmesinde en énemli gérev egitim sistemine, 6gretim programlarma ve bunu
uygulayacak olan oOgretmenlere gorev diismektedir. Bu yonden, tiniversiteler fen
okuryazari1 6gretmenleri yetistirirken, bu 6gretmenlerin fen okuryazari olmanin 6nemine

inanan ve bunun i¢in gorev istlenen bireyler yetistirmede onemli gorevler diigmektedir

(Soysal, 2011).

Fen ve teknoloji terimleri arasinda birtakim 6nemli benzerlikler olmasina ragmen bu
ikisi arasinda 6nemli farkliliklar da bulunur. Fen ve teknoloji, hedef ve siire¢ yoniiyle
birbirinden farkli kavramlardir. Teknolojiyi yalnizca bilimin uygulamasi olarak gérmek
yeterli olmaz. Teknoloji problemlere ¢6ziim bulmak i¢in farkli disiplinlerden
yararlanmaktadir. Gegmisten giiniimiize, fendeki gelismeler teknolojinin ilerlemesine
destek olurken, teknolojideki gelismeler de fenin ilerlemesine destek olmustur. Fen ve
teknoloji, birbiriyle karmasik ve iligkili bir sekilde baglantilidir (Kesik, 2016).

3.2.5. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler

Fen 6gretim programinda var olan beceriler; duyussal, bilissel ve psikomotor bilgiler
beceriler olarak ayrilmistir. Ozellikle de problem ¢dzme becerilerinin gelismesinin
onemi bilissel bilgiler elde edilmesinde vurgulanmistir. Ancak psikomotor becerileri

kullanmay1 gerektiren sanatsal becerilerde bilgilerin uygulamada kullanilmadikg¢a
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basariya ulasmasi ve beceriye doniistiiriilmesi siirecinde bazi problemler ortaya ¢ikacagi

vurgulanmistir (Soysal, 2011).

3.2.6.  Bilimin 6ziinii olusturan degerler

Bilimin 6ziinii olusturan degerler; bilim insanlarinda olmasi gerekli, zamanla gelisen ve
yayginlasan degerlerdir. Ornek verecek olursak; dogruyu sonug olarak ¢ikarmak, agik
goriisliic olmak, bulduklarin1 kaynakgaya dayandirarak agiklamak bu degerlerden
bazilaridir. Bu 6rnekleri agiklayacak olursak, bir bilim insani edindigi bulgularini dogru
rapor etmelidir ¢linkii verileri degistirmeden onlar1 ger¢ek verilerle rapor eden bilim
insanlar1 daha giivenilir is yapan bilim insanlar1 olarak taniirlar ve bu deger bilimde
daha da ilerlemelerinde 6nemlidir. Bilim insanlar1 agik goriislii olmalidir ¢iinkii agik
fikirli olmak bilim diinyasinda pozitif deger saglayan bir durumdur, diistincelerini
korkmadan agiklayan ve farkli goriisleri mantikli olursa kabul edebilen bilim insani
sabit fikirli bir bilim insanina gore daha basarili olur. Bilim insan1 bulgularin1 kaynaga
dayandirarak calismalarin1 yapmalidir ¢iinkii bilim diinyasinda 6znel ciimleler yoktur,
bir bilimsel calismayr doguran baska bilimsel ¢alismalar vardir. Yukarida agiklanan
degerler sadece bilim insanlarina degil, kisilere de kazandirilir. Bu nedenle fen
okuryazarligin bir alt boyutu olan bilimin 6ziinii olusturan degerler dnemlidir (Kesik,
2016).

3.2.7.  Fene iliskin tutumlar

Ogrencilerimizin sadece bilgi, anlayis, beceri vb. kazanimlar, fen okuryazari bireyler
olarak yetistirilmesi i¢in tek basina yeterli bulunmamaktadir. Fen bilimleri dersi 6gretim
programinin vizyonunun gerceklestirilebilmesini saglamak icin, dgrencilerde degerler
ve belirli bir bilimsel tutum da olusturulmalidir. Ogretmen, kisisel 6rnek olarak veya
secici bir sekilde onaylayarak onlar1 6zendirip dgrencilerde, tutum denilen davranis
modelleri olusturur. Tutumlar, bilgi ve becerilerin elde edildigi bigimde kazanilmaz
(Kesik, 2016).

Ogrencinin duyussal giris 6zellikleri, 6grencinin derse ile ilgili alakasi, tutumu ve
Ozgiivenini igermektedir. Bu 6zelliklerden birincisi, bireyi tanima hedefiyle harekete

geciren ve onun O0grenmeye doniik arzusunu, dikkatini ve ¢abasini yonlendiren giicii
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niteleyen 6grenme giidiisiidiir. Birgok &grenci, 6grenmek i¢in kendi 6grenmelerinden
sorumlu olmak, 6gretme 6grenme siirecine aktif olarak katilmak, 6grenme ilkelerine
uymak ve 6grenmek i¢in gerekli emegi vermek durumundadir. Bu 6grenci ile alakali i¢
sartlarin yan1 sira, kisinin etrafindan kaynaklanan dis kosullar veli, 6gretmen, 6grenme
ortami1 gibi durumlar da bireyin 6grenme ile ilgili gilidiisiinii etkiler. Duyussal
ozelliklerden ikincisi ise oOgrencinin akademik Ozgilivenini olusturur. Akademik
Ozgiiven, 6grencinin kendine kars1 tutumunu ifade etmektedir. Yani, akademik 6zgiiven,
Ogrencinin 6grenme ile ilgili gegmisteki tecriibelerine bagli olarak herhangi bir 6grenme

birimini 6grenip 6grenemeyecegine iliskin kendini anlama seklidir (Anagtin, 2008).

3.3. Kadin ve Egitim

Bilimde son 30 yil igerisinde “cinsiyet u¢urumunu” daraltmada belirli Olgiilerde
ilerlemeler kaydedildigi gorilmektedir fakat fizik, miihendislik ve teknoloji gibi
alanlarda kadmlar yetersiz bir sekilde temsil edilmeye ve marjinallestirilmeye devam
edilmektedir. Bu nedenle, arastirmacilarin kadinlari bilime dahil etme stratejilerini
arastirmaya devam ettigi, zamanla gelisen ve biiyiiyen sayisiz yaklasim olmustur.
Toplumsal cinsiyet ve bilim iizerine ortaya ¢ikan literatiir, ¢esitli sekillerde tartisilmisg
ve sentezlenmistir. Ornegin, Kahle ve Meece (1994), 1970'lerden 1990'larin basina
kadar toplumsal cinsiyet ve fen egitimi iizerine yapilan arastirmalar1 gozden gegirmis ve
fen basarist ve katiliminda cinsiyet farkliliklarina katkida bulunan bireysel,
sosyokiiltiirel, aile ve egitim degiskenlerini ve miidahaleyi tanimlamistir. Bu
esitsizlikleri gidermeye calisan programlarda bulunulmus ve buna ek olarak, birgok
yazar, Solomon'un (1997) "alanin kaba kategorizasyonu”, Rennie'nin (1998) Willis'in
(1996) dort perspektif uygulamasi gibi toplumsal cinsiyet ve bilim arastirmalarinda
gelisen egilimleri tanimlamigtir. Ayrica bu durum kadinlara yonelik degisen toplumsal
gorlislere yanit olarak gelistikce, digerleri fen egitimi konusundaki feminist bakis
acilariin tarihsel gelisiminin izini siirdiiler. Scantlebury ve Baker (2007) de toplumsal
cinsiyet ve fen egitimi lizerine giincel bir aragtirma raporu Sunmustur. Aragtirmalarinda,
kadinlar i¢in fen egitimi tarihi, kadinlarin bilimdeki uluslararast durumu, fen tutumlari
ve smif ortamlariyla ilgili sosyokiiltiirel konular ve yiiksek riskler gibi politikalarin
etkisi dahil olmak iizere alandaki bircok 6nemli konuyu tartismislardir (Brotman ve
Moore, 2008).
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Bireylerin toplumda aktif bir gorev iistlenmesi, toplumla uyum igerisinde yasamini
stirdirmesi, haklariin neler oldugunu bilmesi ve bu haklarmi kullanabilmesi ile
dogrudan ilgilidir. Bu haklardan biri olan egitim, diger haklarini bilmesi ve kullanmasi
yoniinden oldukga bliyiik 6neme sahiptir. Egitim hakkini toplumun diger tliyeleriyle esit
ve etkili bir sekilde kullanan kisi toplumun gelismesinde de aktif bir rol oynar. Egitimin,
kisinin hayatin1 devam ettirme, Kendini gelistirme, toplumun bir {iyesi olma ve toplumla
uyum igerisinde yasama ihtiyaglarini karsilama agisindan 6nemli bir yere sahiptir

(Ozaydinlik, 2014).

Gelismekte olan iilkelerde kadinlarin egitimi fazla Gnemsenmeyerek en ¢ok ihmal edilen
konulardan biridir. Bu iilkelerde kadimlarin egitimini iki temel gostergeyle olgiilebilir.
Bu gostergelerden ilki, kadinlarin ve erkeklerin ortalama kag¢ yil egitim gordiigii egitim
siireleridir. Ikinci temel gdsterge ise, okuryazarlik ve okullasma oramidir. Ortalama
olarak egitim siiresi, iilke niifusunun tamamina sahip genel bir seviyeyi gostermek ile
beraber, okuryazarlik ve okullasma orani daha ayrintili dl¢iim yapmaktadir. Ayrica
okula baglama zamanindaki niifus okullagsma oraniyla, yetiskin niifus ise okuryazarlik

orantyla dl¢iilmektedir (Ozpolat, 2009).

Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi veri sonuglarina gore; 2020 yilinda, kadin niifus
sayis1 41 milyon 698 bin 377, erkek niifusu 41 milyon 915 bin 985 olarak belirlenmistir.
Buna gore; kadinlar toplam niifusun %49,9'unu olustururken, erkekler bu niifusun
%50,1'ini olusturmaktadir. Kadinlar ile erkekler arasindaki bu oransal denge, kadinlarin
daha uzun siire hayatta kalma sebebiyle, 60 yas ve daha iizeri yas grubundan itibaren
kadinlarin lehine olarak degismistir. Kadin niifusun orani, 60-74 yas grubunda %52,3
iken 90 Ve iizeri yas grubunda %73,4 olmustur (TUIK, 2020).

Tiirkiye’de 25 yas ve lizeri yas grubu en az liniversite mezunu olan toplam niifus
igindeki orani ise 2008 yilinda %9,8 iken, 2019 yilinda artarak %20,8 seviyesine
ulagsmistir. Bu oran cinsiyet durumuna gore incelendiginde; 2008 yilinda 25 ve tizeri
yasta olup en az iiniversite mezunu olan kadinlarin oran1 %7,6, erkeklerin oram %12,1
iken bu oran 2019 yilinda kadinlarda artarak %18,5 oldugu, erkeklerde ise azalarak
%23,1 oraninda olmustur (TUIK, 2020).
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Egitim harcamalarinin hizmet verilerine gore incelendiginde; devlet kurumlarinca
yapitlan  harcamalarin = %30,3"ini  yiiksekogretim,  %24,9'unu  ortadgretim
olusturmaktadir. Ozel kurumlarca yapilan harcamalarm ise %38,4'i ortadgretime
yapilirken, %36,8’lik kismi yiiksekogretime yapilmistir. Devlet 2019 yilinda egitim
harcamalarinin  %74,0'ik kismini finanse etmistir. Egitim harcamalar1 igerisinde

hanehalklarinin yaptig1 harcamalar ise %20,8’lik paya sahip olmustur (TUIK, 2019).

Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi verileri incelendiginde resmi evliliklerdeki eslerin
birbiri arasindaki egitim farki durumu 2019 yilinda kadmlarin  %40,4'liniin
kendilerinden daha yiiksek egitimli erkeklerle evli oldugu goriiliirken, eslerinden daha
ileri egitimli olan kadmlarin oranimnin ise %]15,1 seviyesinde oldugu goriilmektedir.
Egitim seviyeleri esit olan eslerin orani %42,9 oldugu, egitim seviyeleri farki

bilinmeyen eslerin orani ise %1,6 oldugu tespit edilmistir (TUIK, 2020).

Tiirkiye’de en yliksek istihdam orani, 2019 yilinda %53,0 orani ile Tekirdag, Edirne,
Kirklareli bolgesinde oldugu tespit edilmistir. En disiik istihdam ise %30,0 orani ile
Mardin, Batman, Sirnak, Siirt bolgesi ve en yliksek kadin istihdam oran1 %38,6 orani ile
Trabzon, Ordu, Giresun, Rize, Artvin, Giimiishane bolgesinde oldugu goriiliirken, en
yiiksek erkek istihdam orani ise %71,3 ile Tekirdag, Edirne, Kirklareli bdlgesinde
goriilmiistiir. En diisiik istihdam orani ise kadinlarda %12,4 oldugu ve erkeklerde %49,4
orani ile Mardin, Batman, Sirnak, Siirt bdlgesi olmustur (TUIK, 2019).
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4. MATERYAL ve YONTEM

4.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma, tarama modelinde olup bu model ile var olan durum tespit edilmek
istenmistir. Tarama modeli, gecmisten veya giiniimiizde bulunan bir durumu varoldugu
bi¢cimi ile betimlemeyi hedefleyen arastirma yontemidir. Arastirmaya konu olan kisi
veya nesneler, kendi kosullar1 icinde oldugu gibi aciklanir (Karasar, 2012). Ev
hanimlarinin fen okuryazarlik durumlarmni tespit etmek icin nicel verileri destekleyen
nitel verilerde kullanilmustir.
Tarama arastirmalari genellikle asagidaki 6zellikleri tasir:
1. Bir topluluktan bir grubu temsil edecek bireylerden olusan bir pargasi segilir
yani evrenden 6rneklem se¢ilmesidir.
2. Arastirma kapsaminda ihtiya¢ duyulan verileri toplama stireci, bireylerin verdigi
cevaplara dayalidir.
3. Toplanan veriler 6zelligi betimlenecek grubun hepsinden degil, bu grubu temsil

edecek 6rneklemden toplanilmasidir (Kesik, 2016).

4.2. Orneklem

Arastirmanin Orneklemini, calisma evreninden tesadiifi ornekleme yoluyla secilerek,
Erzincan il merkezinde bulunan 777 ev hanimi olusturmaktadir. Tesadiifi dérnekleme,
evreni olusturan bireylerin tamaminin secilme olasiliginin esit ve rastgele oldugu
orneklemdir (Biiyiikoztiirk, 2013). Katilimci olarak segilen her ev hanimindan izin
aliarak bu calisma gerceklestirilmistir. Calisma Erzincan il merkezindeki ¢alismayan
ev hanimlari ile sinirlandirilmigtir. Nitel verileri olusturan 6rneklem sayist da 50 kisiden
olusmakta ve nitel 6rneklem de tesadiifi 6rnekleme yoluyla se¢ilmistir. Caligma da
katilimcilarin 6zel hayatlarina kesinlikle miidahale edilmeden, katilimcilarin kag yillik
ev hanimi oldugu, yaslari, medeni durum, ka¢ yildir Erzincan’da yasadiklar1 ve egitim

durumu g6z 6niinde bulundurularak fen okuryazarlik diizeyleri tespit edilmistir.
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Tablo 4.1. Orneklem grubunun demografik bilgilerine iliskin frekans ve yiizdelik
dagilimlari

Degiskenler Gruplar N Yiizde%
18-29 aras1 195 251
30-39 aras1 313 40,2
Yas 40-49 arasi1 196 25,2
50-59 aras1 53 6,8
60 yas ve lizeri 20 2,6
Tkokul 276 35,5
Ortaokul 119 15,3
Egitim Durumu Lise 192 24,7
Universite 172 22,1
Lisansiisti 18 2,3
Medeni Durum Evi 7>z 9.7
Dul 25 3,2
lay-5 yil arasi 237 30,5
Kag Yillik Evliler 6 y1l-11 y1l aras1 264 33,9
12 yil ve iizeri 276 35,5
0-5 yi1l arasi 68 8,7
}IinyYoillglrr Erzincan’da 6-10 y1l aras1 33 4,2
11 ve lizeri yil 676 86,9

Tablo 4.1. incelendiginde toplam 777 ev haniminin 6lgekteki sorulara cevap verdigi,
yas, egitim durumu, medeni durum, ka¢ yillik evliler ve ka¢ yildir Erzincan’da

yastyorlar degiskenlerine ait kisi sayilari, ylizdelik bilgileri sunulmustur.

4.3. Veri Toplama Araclar:

Veriler toplanmadan 6nce katilimcilara etik onam belgesi okunarak arastirmaya katilma
onaylar1 alindi. Ayrica Kisisel Bilgi Formunu doldurmalart istenildi. Kisisel Bilgi
Formu ekler boliimiinde Ek-3 olarak verildi. Bu formda yas, evli olup olmadigi, egitim
durumu, ka¢ yillik evli oldugu ve ka¢ yildir Erzincan’da yasadigi gibi sorulardan

olusmaktadir.
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4.3.1. Temel Fen Okuryazarhk Testi

Laugksch ve Spargo (1996) tarafindan 110 madde seklinde hazirlanan “Temel Fen
Okuryazarlik Testi”, Duruk (2012) tarafindan Tiirk¢e diline gore uyarlanmistir. Bu
arastirma da 6lgegi kullanabilmek i¢in Umit Duruk’tan internet ortaminda gerekli izin
alindi. Bu izin tezin son kisminda ekler bolimiinde EK-5 olarak, “Temel Fen
Okuryazarlik Testi” ise ekler boliimiinde Ek-1 olarak verildi. Temel Fen Okuryazarlik
testi ti¢ (dogru, yanlis, bilmiyorum) se¢enekten olusmaktadir. Veriler degerlendirilirken
‘Dogru’ cevaplar i¢in 1 puan, ‘Yanlis’, ‘Bilmiyorum’ ve ‘Bos’ birakilan cevaplar i¢in 0
puan verilerek degerlendirilmesi yapildi. Olgek tiirii bilgi dlgen dlgeklere girmektedir.
Olgekte anlagilmast gii¢ olan gegerliligi ve giivenirligi diisiik olan baz1 maddeler Duruk
tarafindan cikarilmistir. Bu nedenle dlgek toplam 49 maddeden olusmaktadir. Olgegi
gelistiren Duruk (2012) yapmis oldugu uyarlama calismasinda temel fen okuryazarlik
testinin giivenirlik katsayisini Cronbach Alpha 0,82 degerinde hesaplamasini yapmistir
(Duruk, 2012). Bu arastirma da Cronbach Cronbach Alpha degerinin 0,657 oldugu
tespit edildi.

4.3.2. Giinliik Yasamdaki Baz1 Fen Olaylarina Bilgi Temelli Yaklasim Olgegi

Verilerin elde edilmesinde 30 sorudan olusan “Giinliik Yasamdaki Bazi Fen Olaylarina
Bilgi Temelli Yaklasim Olgegi” kullanildi. Olgek Unal ve Kilig (2011) tarafindan
hazirlanmistir. Gegerliligi ve anlasilmasi giic olan bazi maddeler 6l¢egi hazirlayanlar
tarafindan ¢ikartilarak toplam da 30 maddeye distiriilmistiir. Hazirlanan bu o6lcek
arastirma da kullanilmasi igin internet ortaminda Kilig’tan gerekli izin alinmustir. Olgek
katilimecr tarafindan cevaplanirken katilimer kendine en uygun olan secenegi
secmektedir. Bu segenekler ‘Dogru’, ‘Yanlis’ ve ‘Kararsizim’ olarak {i¢ secenekten
olusmaktadir. Bu lcek ekler boliimiinde Ek-2 olarak verilmistir. Olgek tiirii bilgi 6lgen
olgeklere girmektedir. Olgegi gelistiren arastirmacilar, giivenirlik ve gegerlilik
durumunu tespit etmek i¢in 6n deneme calismasini farkli yas ve meslek gruplarma ait
313 kisi ile yapmistir. Bu analize gore bir madde manidar bulunmadigr i¢in biitlin
manidar bulunmayan maddeleri 6l¢ekten ¢ikarmistir. Bu iki yontem ile yapmis oldugu

madde analizine gore Olcegin son halini olusturarak, ol¢egin Cronbach ve Rulon
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katsayilarini 0,85 ve 0,87 olarak bulmustur. Bu arastirma da Cronbach Cronbach Alpha
degerinin 0,818 oldugu tespit edildi.

4.3.3. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu

Arastirmanin nitel boyutunda ev hanimlarinin giinliik yasamda feni kullanma durumlar
hakkinda bilgi almak amaciyla yar1 yapilandirilmig gériisme formu olusturularak nitel
veriler toplanmistir. Verilerin toplanmasinda katilimcilara yoneltilen goriisme
formundaki sorular1 katilimcilarin tam anlayamadigi ve bilgiyi kisith verdigi
goriilmistiir. Bu nedenle goriisme formu tekrar incelenerek konuyla ilgili uzmanlar
yardimiyla olusturulmus ve bu form uzmanlar tarafindan degerlendirilmistir.
Olusturulan goriisme formundan toplanan verilerin daha anlasilir, giinliik yasamdan feni
destekleyen Orneklerin daha fazla oldugu goriilmistiir. Veriler, ev hanimlarina ait
bilgilerin oldugu kisisel bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak
toplanilmistir. Veri toplama araci ev kadinlarina ait tanitici bilgilerin oldugu bir “Kisisel
Bilgi Formu” (6 soru) ve yari yapilandirilmis “Goriisme Formu™ olarak iki boliimden
olusmaktadir. Goriisme formu agik uglu alti sorudan olusmaktadir. Goriismelerin
sonunda aragtirmaci tarafindan tutulan notlar, katilimcilara gosterilerek ve notlarda
eksik ya da yanlis bilgi olup olmadigi teyit edilmistir. Calismaya katilan biitiin
katilimcilardan arastirma da goniillii olduklarina dair onam belgesi kendilerine okunup
onaylari da alinmistir. Goriisme sirasinda giivenli ortam olusturularak ve ev

hanimlarinin isimleri arastirmada kullanilmayip katilimeilara kod adlar1 verilmistir (K1,

K2.. Gibi).

4.4. Veri Analizi

Verilerin analizi spss programinda 0,05 anlamlilik seviyesinde yorumlanmistir. Veri
analizinde oOncelikle normallik testleri yapilmistir. Normallik testi sonucunda
kolmogorov-smirnow verilerinin normal dagilim gostermedigi gorilmistir fakat
Tabachnick ve Fidell (2012) yapmis oldugu ¢alisma sonucunda carpiklik ve basiklik
degerleri (-1,5 ve +1,5) goz onilinde bulunduruldugunda normal dagilim gosterdigi kabul
edilmistir. Verilerin analizinde normal dagilim gosteren verilerde parametrik testler

kullanilmistir. Bu belirlemeler sonucunda normal dagilim gosteren degiskenlerde
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parametrik testlerden One Way Anova ve bagimsiz T-Testi kullanilmigtir. Degiskene ait
tic ve ligten fazla gruplarda One Way Anova testi kullanilirken, grup sayisi iki olan
degiskenlerin analizinde bagimsiz T-testi kullanilmistir. Verilerin analizinde tanimlayici
istatistik frekans, yiizde ve ortalama degerleri verilmistir. Gruplarin homojenlik testleri
yapilmis degiskenlerden yas degiskeni haric homojenlik sartlarim1  saglayan
degiskenlerde Scheffe analizi kullanilmistir. Yas degiskeninin analizinde ise Gabriel
analizi kullanilmistir. Gabriel analizi esit olmayan 6rnek boyutlarina izin veren testtir.
Scheffe testi, gruplar arasi tiim dogrusal kombinasyonlarin karsilastirilmasi igin
gelistilmis, en esnek, karsilagtirilan grup sayilarinin fazla olmasinda hata payini
kontrolii altinda tutabilen ve gruplardaki gézlem sayisinin esit olmadigi varsayimi goz

Oniine almayan bir post hoc tiiriidiir (Scheffe, 1953; Scheffe, 1959).

Yart yapilandirilmis goriisme formu ile nitel veriler toplanarak analiz yapilmistir.
Gortigmeden elde edilen verilerin degerlendirilmesinde igerik analizi yOntemi
kullanilmistir.  Sorulara verilen cevaplardan uygun kategoriler olusturularak
kategorilerden kodlar elde edilmistir. Nitel arastirmalarda kullanilan gériisme teknigi,
arastirmacilarin stirekli tercih ettigi veri toplama araglarindan biridir. Goriisme,
arastirilan konu hakkinda derinlemesine soru sormayi ve cevap alabilmeyi saglar.
Gortisme teknigi, katilimeilarin verdigi yanitlarin eksik ya da yetersiz oldugu anlarda
tekrar soru sorma firsati olusturur. Boylelikle arastirmact durumu daha tanimlayict

duruma getirir ve cevaplari eksiksiz doldurma firsat1 bulur (Kaplan, 2017).

Icerik analizi yontemi sdzel, yazili ve diger materyallerin nesnel ve sistematik bir
bicimde incelemeye imkan saglayan bilimsel bir yontem olup igerik analizi sayesinde
verileri tanimlama ve verilerde bulunan gizli gergekleri ortaya koyma hedeflenmektedir.
Icerik analizi, dokiimanlardan elde edilen nitel arastirma verilerinin islenmesinde dort

asamada kullanilir:
1. Sorulardan olusturulan verilerin kodlanmasi,
2. Temalarin bulunmasi,
3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi

4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2006).
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Tablo 4.2. Problemleri olusturan degiskenlere ait garpiklik ve basiklik degerleri

Problemler Degisken Carpikhk Basikhik
Erzincan ilindeki ev hanimlariin egitim Tlkokul -,156 -,768
durumunun, fen okuryazarligina etkisi var Ortaokul -134 -719
mudir?
Lise -, 741 ,120
Universite -1,156 846
Lisanststi -,810 -,328
Ev hanimlarinin kag yillik evli olmalarmin 1 ay-5 yil arasi -,639 -,389
- .. N
fen okuryazarligina etkisi var midir? 6y1l-11 yil arasi - 458 - 530
12 yil ve tizeri -,360 -,657
Ev hanimlarinin yaslarinin fen 18-29 arasi -,679 -412
- - o
okuryazarligina etkisi var midir? 30-39 aras - 485 - 203
40-49 aras1 -,367 -, 761
50-59 arasi -,450 -, 706
60 ve tizeri ,348 -1,093
Ev hanimlarinin medeni durumlarinin fen Evli -471 -,539
okuryazarligina etkisi var midir? Bekar -613 11,010
Ev hanimlarinin kag yildir Erzincan ilinde 0-5 yil aras1 -,450 -,324
yasadiklarinin fen okuryazarligina etkisi 6-10 yil arasi _674 - 067
var midir?
11 yil ve tlizeri -,468 -,592
Ev hanimlarinin egitim durumunun fen ile [lkokul -,396 -,122
ilgili bilimsel bilgilerini giinliik hayatla ) )
iliskilendirebilme diizeyine etkisi var Ortaokul 1255 799
midir? Lise -,567 -,480
Universite -,860 -,224
Lisanststi -,528 -,289
Ev hanimlarinin kag yillik evli oldugunun 1 ay-5 yi arast -,345 -,550
fen ile ilgili bilimsel bilgilerini glinliik
hayatla iliskilendirebilme diizeyine etkisi 0 Yi-11 y1l arasi -,496 -155
var midir? 12 y1l ve iizeri -,370 -,564
Ev hanimlariin yaslarinin fen ile ilgili 18-29 aras1 -,331 -,557
bilimsel bilgilerini giinliik hayatla 30-39 aras -396 - 495
iliskilendirebilme diizeyine etkisi var midir? ' '
40-49 aras1 -,302 -,620
50-59 arasi1 -,337 -,555
60 ve tlizeri -1,002 -,009
Ev hanimlarinim evli olup olmamalarinin fen gyjj -391 -436
ile ilgili bilimsel bilgilerini giinliik hayatla
Dul ,023 -,322

iliskilendirebilme diizeyine etkisi var midir?
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Tablo 4.2. Problemleri olusturan degiskenlere ait garpiklik ve basiklik degerleri
(devam)

Ev hanimlarinin kag¢ yildir Erzincan’da 0-5 yil arast -,486 -,561
yasadiklarinin fen ile ilgili bilimsel bilgilerin i

giinliik hayatla iliskilendirebilme dizeyine 010 Y!l arast 870 ,304
etkisi var midir? 11 ve tizeri yil -,353 -,407

38



5. ARASTIRMA BULGULARI

5.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgu

Arastirmanin birinci alt problemi “Erzincan ilindeki ev hanimlarinin egitim durumunun,
fen okuryazarligina etkisi var midir?” seklindedir. Birinci alt problemle ilgili bulgular

Tablo 5.1°de verilmistir.

Tablo 5.1. Ev hanimlarmin fen okuryazarliginin egitim durumu degiskenine gore
betimsel degerler ve ANOVA sonuglari

Olcek  Degisken Gruplar N X SS F P
FOO  Egiim  flkokul 276 2624 5008 17330 000
Duumu 5 a0kl 119 2645 4,984
Lise 192 2855 5,168
Universite 172 2074 5061
Lisgditn 14 3061 3,550
Toplam 777 2772 5270

Tablo 5.1°de ev hanimlarinin FOO’nden alinan puanlar egitim durumu degiskenine gore
incelendiginde en yiiksek puani 30,61 puanla lisansiistii egitim durumuna sahip, en
diisiik puani ise 26,24 puanla ilkokul mezunu ev hanimlarinin aldig1 anlagilmaktadir.
Alinan puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadig1 varyans analizi ile test edilmis
ve Tablo 5.1°de verilmistir. Tablo 5.1 incelendiginde, ev hanimlarinin fen
okuryazarliklari ile egitim durumlart arasinda anlamli fark bulunmustur [F=17,330
p=0,000<0,05]. Farklilagmanin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini tespit

etmek amaci ile Scheffe analizi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 5.2°de verilmistir.
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Tablo 5.2. Ev hanimlarmin fen okuryazarhiginin egitim durumu degiskenine gore
Scheffe analizi sonuglari

(DEgitim (J)Egitim Ortalama Fark  Std. Hata P
Durumu Durumu (1-J)
Tlkokul Ortaokul -211 ,555 ,998
Lise -2,304* 476 ,000
Universite -3,496* ,492 ,000
Lisanstusti -4,368* 1,231 ,014
Ortaokul Tlkokul 211 ,555 ,998
Lise -2,093* ,590 ,014
Universite -3,285* ,603 ,000
Lisansiistii -4,157* 1,280 ,033
Lise Tkokul 2,304* 476 ,000
Ortaokul 2,093* ,590 ,014
Universite -1,191 531 ,285
Lisansiisti -2,064 1,248 ,603
Universite Tlkokul 3,496* ,492 ,000
Ortaokul 3,258* ,603 ,000
Lise 1,191 ,531 ,285
Lisansiisti -,873 1,254 975
Lisansiistii Ikokul 4,368* 1,231 ,014
Ortaokul 4,157* 1,280 ,033
Lise 2,064 1,248 ,603
Universite 873 1,254 ,975
*p<0,05

Tablo 5.2°de verilen Scheffe analizi sonuglarina gore, ilkokul egitim durumuna sahip ev
hanimlarinin lise, liniversite ve lisansiistii egitim durumuna sahip ev hanimlar arasinda
lisansiistli lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir (p<,05). Ortaokul egitim
durumuna sahip ev hanimlarinin lise, liniversite ve lisansiistii egitim durumuna sahip ev
hanimlar1 arasinda lisansiistii lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir (p<,05). Lise
egitim durumuna sahip ev hanimlarinin ilkokul ve ortaokul egitim durumuna sahip ev
hanimlar1 arasinda lise lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir (p<,05). Universite
egitim durumuna sahip ev hanimlarinin ilkokul ve ortaokul egitim durumuna sahip ev

hanimlar1 arasinda {iiniversite lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir (p<,05).
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Lisansiistii egitim durumuna sahip ev hanimlarinin ilkokul ve ortaokul egitim durumuna
sahip ev hanimlari arasinda lisansiistii lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir

(p<,05).

5.2. lkinci Alt Probleme Ait Bulgu

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ev hanimlarinin ka¢ yillik evli olmalarinin fen
okuryazarligma etkisi var midir?” seklindedir. Ikinci alt problemle ilgili bulgular Tablo

5.3’de verilmistir.

Tablo 5.3. Ev hanimlarinin fen okuryazarhigmin kag¢ yillik evli degiskenine gore
betimsel degerler ve ANOVA sonuglari

Olcek Kac Yillik evli N X SS F p
FOO 1 ay-5 yil arasi 237 28,58 5,266 5,928 ,003

6 yil-11 yil aras1 264 27,71 4,958
12 y1l ve lizeri 276 26,99 5,465
Toplam 777 27,72 5,270

Ev hanimlarmim FOO’nden elde edilen veriler kag yillik evli olduklar1 degiskenine gore
incelendiginde en yiiksek puani 28,58 puanla lay-5 yil arasi evli olanlarin sahip oldugu,
en disik puani ise 26,99 puanla 12 yil ve iizeri evli olan ev hanimlarmin aldigi
anlasilmaktadir. Alman puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadig varyans analizi
ile test edilmis ve Tablo 5.3’de verilmistir. Tablo 5.3 incelendiginde, ev hanimlarinin
fen okuryazarliklar1 ile kag¢ yillik evli olduklari arasinda anlamli fark bulunmustur
[F=5,928 p=0,003<0,05]. Farklilasmanin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini
tespit etmek amaci ile Scheffe analizi yapilmistir ve analiz sonuglar1 Tablo 5.4°de

verilmistir.
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Tablo 5.4. Ev hanimlarinin fen okuryazarliginin kag¢ yillik evli olduklar1 degiskenine

gore Scheffe analizi sonuglari

(I)Kag: yillik (J)Kag: yilhik Ortalama Fark (I- Std. Hata 0

evliler evliler J)

1 ay-5 yil aras1 6 yil-11 yil aras1 ~ ,870 ,469 179
12 yil ve lizeri 1,597* 464 ,003

6 yil-11 yil aras1 1 ay-5 yil arast -,870 ,469 179
12 yil ve lizeri 127 451 273

12 yil ve tizeri 1 ay-5 yil aras1 -1,597* ,464 ,003
6 yil-11 y1l aras1 ~ -,727 451 273

*p<0,05

Tablo 5.4°de verilen Scheffe analizi sonuglarina gore 1 ay-5 yil arasi evli olan grup ile

12 y1l ve tizeri evli olan grup arasinda 1 ay-5 yil arasi lehine anlamli fark bulunmustur

(p<0,05). 12 y1l ve tizeri evli olan grup ile 1 ay-5 yil aras1 evli olan grup arasinda 1 ay-5

yil arasi lehine anlamli fark bulunmustur (p<0,05).

5.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgu

Arastirmanin ii¢ilincii alt problemi “Ev hanimlarinin yaslarinin fen okuryazarligina etkisi

var midir?” seklindedir. Ugiincii alt problemle ilgili bulgular Tablo 5.5°de verilmistir.

Tablo 5.5. Ev hanimlarinin fen okuryazarliginin yas degiskenine gore betimsel degerler

ve Anova sonuglari

Olcek Yas N X SS F p
18-29 aras1 195 28,31 5,236 3,484 ,008
30-39 aras1 313 27,90 5,196

Fen Okuryazarlik Testi  40-49 aras1 196 26,94 5,350
50-59 arasi 53 28,40 5,093
60 yas ve lizeri 20 24,90 5,098

Toplam 777 21,72 5,270
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Ev hanmmlarmin  FOO’nde yas degiskenine gore gruplarin aldiklar1 puanlar
incelendiginde en yiiksek puan1 28.40 puanla 50-59 arasi yas grubunun sahip oldugu, en
disik puami ise 24,90 puanla 60 yas ve iizeri olan ev hanimlarinin aldigi
anlasilmaktadir. Alinan puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadig1 varyans analizi
ile test edilmis ve Tablo 5.5’de verilmistir. Tablo 5.5 incelendiginde, ev hanimlarinin
fen okuryazarliklart ile yaslar1 arasinda anlamli fark bulunmustur [F=3,484,
p=0.008<0,05]. Farklilagmanin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini tespit

etmek amaci ile analizi yapilmistir ve analiz sonuglar1 Tablo 5.6’da verilmistir.

Tablo 5.6. Ev hanimlarinin fen okuryazarliginin yas degiskenine gére Gabriel analizi
sonuglari

()Yas (J) Yas Ortalam?) Faggyl Std. Hata P
18-29 arasi 30-39 arasi ,409 478 ,993
40-49 arasi 1,374 ,530 ,092
50-59 arasi -,083 811 1,000
60 ve iizeri 3,413* 1,229 ,018
30-39 aras1 18-29 arasi -,409 478 ,993
40-49 arasi ,965 ATT 347
50-59 arasi -,492 778 ,999
60 ve iizeri 3,004* 1,208 ,038
40-49 aras1 18-29 arasi -1,374 ,530 ,092
30-39 arasi -,965 ATT 347
50-59 arasi -1,457 ,811 ,459
60 ve iizeri 2,039 1,229 A74
50-59 arasi 18-29 arasi ,083 ,811 1,000
30-39 arasi ,492 778 ,999
40-49 arasi1 1,457 ,811 ,459
60 ve lizeri 3,496 1,374 ,087
60 ve tizeri 18-29 arasi -3,413* 1,229 ,018
30-39 arasi -3,004* 1,208 ,038
40-49 arasi -2,039 1,229 AT74
50-59 arasi -3,496 1,374 ,087
*p<0,05
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Tablo 5.6’da verilen Gabriel analizi sonuglarina gore 18-29 yas arasi olan ev hanimlari
ile 60 ve lizeri yast olan ev hanimlart arasinda 18-29 yas ev hanimlar1 lehine anlamli
fark bulunmustur (p=0,018<0,05). Tablo 5.6’da verilen Gabriel analizi sonuglarina gére
30-39 yas arasi olan ev hanimlari ile 60 ve iizeri yasi olan ev hanimlari arasinda 30-39

yas grubu hanimlar lehine anlamli fark bulunmustur (p=0,038<0,05).

5.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgu

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Ev hanimlarinin medeni durumlarmin fen
okuryazarligina etkisi var midir?” seklindedir. Dordiincii alt problemle ilgili bulgular

Tablo 5.7°de verilmistir.

Tablo 5.7. Fen okuryazarligin medeni duruma gore incelendigi bagimsiz T-testi testi
sonugclari

Olcek Degisken N X F P
. Evli 752 27,70 ,303 ,643
FOO
Dul 25 28,20
Toplam 77

Tablo 5.7°de ev hanimlarmin fen okuryazarligi, medeni durum degiskenine gore
incelenmistir ve bagimsiz T-Testi sonuglari sunulmustur. Elde edilen verilere gére fen
okuryazarlik durumlarinin, evli ve dul ev hanimlarma gore anlamli bir farklilik

gostermedigi goriilmektedir (F=0,303 p=0,643>0,05).

5.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgu

Arastirmanin besinci alt problemi “Ev hanimlarmin ka¢ yildir Erzincan ilinde
yasadiklariin fen okuryazarligina etkisi var midir?” seklindedir. Besinci alt problemle

ilgili bulgular Tablo 5.8’de verilmistir.
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Tablo 5.8. Fen okuryazarhigin ka¢ yildir Erzincan’da yasadigi degiskenine gore
incelendigi betimsel degerler ve ANOVA sonuglari

Olcek Degisken Gruplar N X SS F P
FOO Kag yildir 0-5 yil arast 68 28,15 5,184 336,715
Erzincan’da 6 1«1 4ragy 33 2806 539

yastyorlar
11 ve iizeri y1l aras1 676 27,66 5,277
Toplam 777 21,72

Tablo 5.8’de fen okuryazarligin ev hanimlarinin ka¢ yildir Erzincan’da yasadigi
degiskeni incelendi ve edinilen sonuclar tabloda sunulmustur. Ev hanimlarinin
FOO’nden alman puanlar ka¢ yildir Erzincan’da yasadigi degiskenine gore
incelendiginde en yiiksek puani1 28,15 puan ile 0-5 yil aras1 evli olan grup ve en diisiik
puani ise 27,66 puan ile 11 ve tizeri yil arasi grup oldugu tespit edilmistir. Fen
okuryazarligin, ka¢ yildir Erzincan’da yasadig1 degiskenine gore incelendiginde anlaml

bir farklilik géstermedigi gortilmektedir (p=0,715>0,05).

5.6. Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgu

Aragtirmanin altinci alt problemi “Ev hanimlarinin egitim durumunun fen ile ilgili
bilimsel bilgilerini giinliik hayatla iligkilendirebilme diizeyine etkisi var midir?”

seklindedir. Altinci alt problemle ilgili bulgular Tablo 5.9°da verilmistir.

Tablo 5.9. Ev hanimlarmin giinlik yasamdaki bazi fen olaylarina bilgi temelli
yaklagimlarmin egitim durumu degigskenine gore betimsel degerler ve ANOVA
sonuglari

Olcek Degisken  Gruplar N X Ss F p
GYO Egitim Ilkokul 276 26,24 5,098 17,330 ,000
Durumu Ortaokul 119 26,45 4,984
Lise 192 28,55 5,168

Universite 172 29,74 5,061
Lisaniistii 18 30,61 3,550
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Ev hanimlarinin  GYO’nden alman puanlar egitim durumu degiskenine gore
incelendiginde en yiiksek puan1 30,61 puanla lisansiistii mezunu egitim durumuna sahip
oldugu, en diisiik puani ise 26,24 puanla ilkokul egitim durumuna sahip ev hanimlarinin
aldig1 anlasilmaktadir. Tablo 5.9 incelendiginde, ev hanimlarinin giinliilk yasamdaki
bazi fen olaylarina bilgi temelli yaklagimlari ile egitim durumlari arasinda anlamli fark
bulunmustur [F=17,330 p=0,000<0,05]. Farklilasmanm hangi grup ya da gruplardan
kaynaklandigini tespit etmek amaci ile Scheffe analizi yapilmistir ve analiz sonuglari
Tablo 5.10’de verilmistir.

Tablo 5.10. Ev hanimlarinin giinlik yasamdaki bazi fen olaylarina bilgi temelli
yaklagimlariin egitim durumu degiskenine gore Scheffe analizi sonuglari

L
Ilkokul Ortaokul -,211 ,555 ,998
Lise -2,304* 476 ,000
Universite -3,496* ,492 ,000
Lisansiistii -4,368* 1,231 ,014
Ortaokul Tkokul 211 ,555 ,998
Lise -2,093* ,590 ,014
Universite -3,285* ,603 ,000
Lisansiistii -4,157* 1,280 ,033
Lise Tkokul 2,304* 476 ,000
Ortaokul 2,093* ,590 ,014
Universite -1,191 ,531 ,285
Lisansiisti -2,064 1,248 ,603
Universite Tlkokul 3,496* ,492 ,000
Ortaokul 3,285* ,603 ,000
Lise 1,191 ,531 ,285
Lisanstistii -,873 1,254 975
Lisansiistii [lkokul 4,368* 1,231 ,014
Ortaokul 4,157* 1,280 ,033
Lise 2,064 1,248 ,603
Universite 873 1,254 ,975
*p<0,05
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Tablo 5.10’de Scheffe analiz sonuglar1 incelendiginde ilkokul egitim durumuna sahip ev
hanimlarinin lise, iiniversite ve lisansiistli egitim durumuna sahip ev hanimlar1 arasinda
lisanstistii lehine anlamli fark bulunmustur (p<0,05). Ortaokul egitim durumuna sahip
ev hanimlarmin lise, iiniversite ve lisansiistli egitim durumuna sahip ev hanimlar
arasinda lisansiistii lehine anlamli fark bulunmustur (p<0,05). Lise egitim durumuna
sahip ev hanimlarinin ilkokul ve ortaokul egitim durumuna sahip ev hanimlari arasinda
lise lehine anlamli fark bulunmustur (p<0,05). Universite egitim durumuna sahip ev
hanimlarinin ilkokul ve ortaokul egitim durumuna sahip ev hamimlar1 arasinda
tiniversite lehine anlamli fark bulunmustur (p<0,05). Lisansiistii egitim durumuna sahip
ev hanimlarinin ilkokul ve ortaokul egitim durumuna sahip ev hanimlar1 arasinda

anlamli fark bulunmustur (p<0,05).

5.7. Yedinci Alt Probleme Ait Bulgu

Arastirmanin yedinci alt problemi “Ev hanimlarinin ka¢ yillik evli oldugunun fen ile
ilgili bilimsel bilgilerini giinliikk hayatla iliskilendirebilme diizeyine etkisi var midir?”

seklindedir. Yedinci alt problemle ilgili bulgular Tablo 5.11°de verilmistir.

Tablo 5.11. Ev hanimlarinin giinliik yasamdaki bazi fen olaylarina bilgi temelli
yaklasimlarinin kag yillik evli degiskenine gore betimsel degerler ve ANOVA sonuglari

Olcek Degisken N X Ss F p
GYO 1ay — 5 yil aras1 237 18,02 5,718 4,337 ,013
6 yil—1lyil aras1 264 17,31 5,133
12 y1l ve lizeri 276 16,61 5,422

Ev hanimlarinin GYO’nden alman puanlar ka¢ yillik evli olmalarina gore
incelendiginde en yiiksek puani1 18,02 puanla 1 ay-5 yil arasi ev hanimlarinin aldigi, en
diisik puani ise 16,61 puanla 12 yil ve iizeri evli olan ev hanimlarinin aldig
anlasilmaktadir. Tablo 5.11 incelendiginde, ev hanimlarinin giinlilk yasamdaki baz1 fen
olaylarina bilgi temelli yaklagim ile ka¢ yillik evli arasinda anlamli fark bulunmustur
[F=4,337 p=0,013<0,05]. Farklilagmanin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini
tespit etmek amaci ile Scheffe analizi yapilmistir ve analiz sonuglar1 Tablo 5.12°de

verilmistir.
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Tablo 5.12. Ev hanimlarmin giinlik yasamdaki bazi fen olaylarina bilgi temelli

yaklagimlariin kag yillik evli degiskenine gore Scheffe analizi sonuglari

(DKag¢ yilhk (J)Kac yilhik

Ortalama Fark

evli evli (1-J) Std. Hata p
lay-5yilarast 6 yil-11 yil aras1  ,714 ,485 ,338
. 1,412* ,480 ,013
12 y1l ve iizeri
6 yil-11 y1l 1 ay-5 yil arasi -, 714 ,485 ,338
arasi 12 yil ve lizeri ,698 467 327
12 yil ve tizeri 1 ay-5 yil arasi -1,412* ,480 ,013
6 yil-11 y1l aras1 ~ -,698 467 327

*p<0,05

Tablo 5.12°de Scheffe analiz sonuglari incelendiginde 1 ay-5 yil arasi evli olan ev

hanimlarinin 12 yil ve iizeri evli olan ev hanimlari arasinda 1 ay-2 yil arasi evli

olanlarin lehine anlamli fark bulunmustur (p<0,05). 12 yil ve flizeri evli olan ev

hanimlarmin 1 ay-5 yil arasi evli olan ev hanimlar arasinda 1 ay-5 yil arasi evli

olanlarin lehine anlamli fark bulunmustur (p<0,05).

5.8. Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgu

Aragtirmanin sekizinci alt problemi “Ev hanimlarinin yaglarinin fen ile ilgili bilimsel

bilgilerini giinliikk hayatla iliskilendirebilme diizeyine etkisi var midir?” seklindedir.

Sekizinci alt problemle ilgili bulgular Tablo 5.13’de verilmistir.

Tablo 5.13. Ev hanimlarinin giinlik yasamdaki bazi fen olaylarina bilgi temelli
yaklasimlarinin yas degiskenine gore betimsel degerler ve Anova sonuglari

Olcek Yas N X SS F p
GYO 18-29 aras1 195 17,78 5,781 1,409 ,229
30-39 aras1 313 17,29 5,447
40-49 arasi 196 17,12 4,997
50-59 arasi1 53 16,77 5,079
60 yas ve tizeri 20 15,05 6,747
Toplam 777 17,28 5,442

Ev hanimlarinin gilinliik yasamdaki baz1 fen olaylarina bilgi temelli yaklasim dlgeginden

alinan puanlar yas degiskenine gore incelendiginde en yiliksek puan1 17,78 puanla 18-29
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arasi yas olan ev hanimlarinin oldugu, en diisiikk puan1 ise 15,05 puanla 60 yas ve tizeri
olan ev hanimlarinin aldigi anlasilmaktadir. Tablo 5.13 incelendiginde, ev hanimlarinin
giinliik yasamdaki bazi fen olaylarina bilgi temelli yaklagimlar1 ve yaslar1 arasinda

anlamli fark bulunmamistir [F=1,409 p=0,229>0,05].

5.9. Dokuzuncu Alt Probleme Ait Bulgu

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi “Ev hanimlarinin evli olup olmamalarmnin fen ile
ilgili bilimsel bilgilerini giinliik hayatla iliskilendirebilme diizeyine etkisi var midir?”

seklindedir. Dokuzuncu alt problemle ilgili bulgular Tablo 5.14°de verilmistir.

Tablo 5.14. Ev hanimlarinin giinliik yasamdaki bazi fen olaylarina bilgi temelli
yaklasimlariin medeni duruma gore incelendigi bagimsiz T-testi testi sonuglari

Olcek Degisken N X F p

GYO Evli 752 17,31 5,311 193
Dul 25 16,20

Toplam 777

Tablo 5.14.’de ev hanimlarimin GYO’nde evli ve dullar arasindaki incelemeye gore

bagimsiz T-testi sonuglart sunulmustur. Bu sonuglara gore evli ve dul ev hanimlari

arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (F=5,311 p=0,193>0,05).

5.10. Onuncu Alt Probleme Ait Bulgu

Aragtirmanin onuncu alt problemi “Ev hanimlarinin ka¢ yildir Erzincan ilinde
yasadiklarmin fen ile ilgili bilimsel bilgilerini giinliikk hayatla iliskilendirebilme
diizeyine etkisi var midir?” seklindedir. Onuncu alt problemle ilgili bulgular Tablo

5.15’de verilmistir.
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Tablo 5.15. Ev hanimlarmin giinlik yasamdaki bazi fen olaylarina bilgi temelli
yaklasimlarinin ka¢ yildir Erzincan’da yasadiklarma gore incelendigi ANOVA testi

sonuglar1
Olcek Degisken  Gruplar N X SS F P
GYO Kag yildir 0-5 yil arasi 68 18,04 5,676 2,331 ,098
Erzincan’da 6 1«1 4ragy 33 1885 5691
yastyorlar
11 ve iizeri yil aras1 676 17,12 5,396
Toplam 77 17,28 5,442

Tablo 5.15’de ev hanimlarinin ka¢ yildir Erzincan’da yasadigi degiskeni incelenerek

Anova testi sonuglari sunulmustur. Gilinliik yasamdaki bazi fen olaylarina bilgi temelli

yaklasimlarmin, ka¢ yildir Erzincan’da yasadigi degiskenine gore incelendiginde

anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur (p=0,098>0,05).

5.11. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formuna Ait Nitel Bulgular

5.11.1. Yan yapilandirilmis goriisme formundaki birinci probleme ait bulgu

YYGF’nun ilk sorusu “Fen ile ilgili bilginiz var m1? Varsa nereden elde ettiniz?”

seklindedir. Verilen cevaplar incelendiginde iki kategori olusmustur. Bu kategorilerden

elde edilen kodlar ve frekanslar1 Tablo 5.16’de verilmistir.

Tablo 5.16. Fen ile ilgili bilginiz var m1? Varsa nereden elde ettiniz? Sorusuna iliskin

verilen cevaplar

Kategori Kod Frekans Yiizde%
Televizyon 20 %14,9
Internet 15 %11,2
Okul 13 %09,7
Kitap 10 %7,5
Cevre 10 %7,5

Var Yaparak-yasayarak 7 %5,2
Arkadaglar 6 %4,5
Gazete 6 %4,5
Fen Kitaplari 6 %4,5
Cocuklarinin Ders Kitaplar 6 %4,5
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Tablo 5.16. Fen ile ilgili bilginiz var m1? Varsa nereden elde ettiniz? Sorusuna iliskin
verilen cevaplar (devam)

Okuyarak 5 %3,7
Yemek Kitaplari 5 %3,7
Radyo 5 %3,7
Kurs 5 %3,7
Kizim 5 %3,7
Yok Cevre 5 %3,7
Televizyon 5 %3,7
Toplam 134 %100

Var kategorisinde; televizyon (f=20), internet (f=15), okul (f=13), kitap (f=10), gevre
(f=10), yaparak-yasayarak (f=7), arkadaslar (f=6), gazete (f=6), fen kitaplar1 (f=6),
cocuklarinin ders kitaplar1 (f=6), okuyarak (f=5), yemek kitaplar1 (f=5), radyo (f=5),
kurs (f=5) olmak tizere on dort koddan olusmaktadir. Kodlar arasinda en fazla frekans

televizyon (f=20) koduna ait oldugu gortilmektedir.

Yok kategorisinde; kizim (f=5), ¢evre (f=5) ve televizyon (f=5) olmak iizere ti¢ koddan

olusmaktadir.

Fen ile ilgili bilginiz var m1? Varsa nereden elde ettiniz? Sorusuna verilen cevaplardan

bazilar su sekildedir:

“Feni tam olarak bilmiyorum fakat bahsettiginiz bilgilerden biraz haberim var. Bunlar

televizyondan ve ¢evremden ogrendim.”(K21)

“Var, bu bilgileri okuldan, c¢ocuklarimin ders kitaplarindan ve televizyondan
ogrendim.” (K18)

“Var, feni ¢ok seviyorum. Fen bilgilerimi okuldan ogrendim ama ben televizyonda

belgesel izleyerek bilgilerimi genislettim.”(K22) gibi bazi cevaplar vermislerdir.
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5.11.2. Yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki ikinci probleme ait bulgu

YYGF’nun ikinci sorusu “Ev iglerinizi yaparken ogrendiginiz fen ile ilgili teorik
bilgileri kullanir misiniz? Ve bu bilgilerin islerinizi kolaylastirdigina inanir misiniz?”
seklindedir. Verilen cevaplar incelendiginde iki kategori olusmustur. Bu kategorilerden

elde edilen kodlar ve frekanslar1 Tablo 5.17’da verilmistir.

Tablo 5.17. Ev islerinizi yaparken 6grendiginiz fen ile ilgili teorik bilgileri kullanir
misiniz? Ve bu bilgilerin islerinizi kolaylastirdigina inanir misiniz? Sorusuna iliskin
verilen cevaplar

Kategori Kodlar Frekans Yiizde %
Kullantyorum Kolaylastirtyor 20 %64,5
Bitki yetistirme 2 906,5
Elektrik 3 %09,7
Eleme yontemi 2 906,5
Pratiklesme 1 %3,2
Kullanmiyorum Kolaylastirmryor 3 %09,7
Toplam %100

Kullaniyorum kategorisinde; kolaylastirtyor (f=20), bitki yetistirme (f=2), elektrik (f=3),
eleme yontemi (f=2), pratiklesme (f=1) olmak {izere bes koddan olusmaktadir. Kodlar

arasinda en fazla frekans kolaylastiriyor (f=20) koduna ait oldugu goriilmektedir.

Kullanmiyorum kategorisinde; kolaylagtirmiyor (f=3) tek koddan olusmaktadir.

Cogunlugun fen ile ilgili teorik bilgilerinin ev islerini kolaylastirdigini belirtmistir.

Ev islerinizi yaparken 6grendiginiz fen ile ilgili teorik bilgileri kullanir misiniz? Ve bu
bilgilerin islerinizi kolaylastirdigina inanir misiniz? Sorusuna verilen cevaplardan

bazilar1 asagida verilmistir.

“Kullanirim, inanityorum. Fen bilgileri ev islerinde pratik bilgiler veriyor, bunlar

giinliik yasama uyguladigimda daha kisa yoldan is yapiyorum.” (K9)
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“Kullanirim. Bitkilerle ¢ok ugrasirim bunlar yetistirmede fen bilgilerimi kullanirim.

Elektrikle ilgili bilgileri de evde kullanirim.” (K7)

“Kek yaparken kakaoyu ve unu eleyerek fen bilimlerindeki eleme yontemini kullanmuis

olurum.” (K22)

“Mesela unu elerim, eleme yontemini kullamirim. Kiigiik olanlar elekten geger ama

biiyiik olanlar yukarida kalir.” (K19) gibi bazi cevaplar vermislerdir.

5.11.3. Yan yapilandirilmis goriisme formundaki iiciincii probleme ait bulgu

YYGF’nun igiincii sorusu “Fen bilimleri derslerinde (Fizik, Kimya, Biyoloji)
ogrendiginiz bilgileri ev islerinizi kolaylastirmada kullandiginiz birka¢ 6rnek vererek
aciklayabilir misiniz?” seklindedir. Verilen cevaplar incelendiginde alti kategori
olusmustur. Bu kategorilerden elde edilen kodlar ve frekanslar1 Tablo 5.18’da

verilmistir.

Tablo 5.18. Fen bilimleri derslerinde (Fizik, Kimya, Biyoloji) 6grendiginiz bilgileri ev
islerinizi kolaylastirmada kullandiginiz birka¢ Ornek vererek agiklayabilir misiniz?
Sorusuna iligkin verilen cevaplar

Kategori Kodlar Frekans Yiizde%
Elektrik Ev aletleri 5 %9,6
Tletkenlik 3 %5,8
yalitkan 2 %3,8
Is1 ve Sicaklik Isik 1 %1,9
Yalitkan 2 %3,8
Tletkenlik 5 %09,6
Agik renk kiyafet 1 %1,9
Saklama Yontemleri Kurutma 2 93,8
Tursu 4 %7,7
Kaynatma 1 %1,9
Salca 3 %5,8
Dondurmak 1 %1,9
Hava ile temasit kesme 1 %1,9
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Tablo 5.18. Fen bilimleri derslerinde (Fizik, Kimya, Biyoloji) 6grendiginiz bilgileri ev
islerinizi kolaylastirmada kullandigimmiz birka¢ Ornek vererek agiklayabilir misiniz?
Sorusuna iligkin verilen cevaplar (devam)

Maddenin Ayirt Edici Kaynama noktas1 6 %11,5
Ozellikleri Genlesme 2 93,8
Donma 1 %1,9
Erime 2 %3,8
Kimyasallar Temizleyiciler 1 %1,9
Banyo-tuvalet 1 %1,9
Yumusatict 1 %1,9
Diger Eleme yontemi 1 %1,9
Dudiikli tencere 3 %05,8
Basing 1 %1,9
Yogurt 2 %3,8
Toplam %100

Elektrik kategorisinde; ev aletleri (f=5), iletkenlik (f=3) ve yalitkan (f=2) olmak iizere
ic koddan olugmaktadir. Kodlar arasinda en fazla frekans ev aletleri (f=5) koduna ait

iken en az frekans yalitkan (f=2) koduna ait oldugu goriilmektedir.

Is1 ve sicaklik kategorisinde; 1s1k (f=1), yalitkan(f=2), iletkenlik (f=5), agik renk kiyafet
(f=1) olmak tizere dort koddan olugsmaktadir. Kodlar arasinda en fazla frekans iletkenlik

(f=5) koduna ait oldugu goriilmektedir.

Saklama yontemleri kategorisinde; kurutma (f=2), tursu (f=4), kaynatma (f=1), salca
(f=3), dondurmak (f=1), hava ile temas: kesme (f=1) olmak iizere alti1 koddan
olusmaktadir. Kodlar arasinda en fazla frekans tursu (f=4) koduna ait oldugu

gorilmektedir.

Maddenin ayirt edici 6zellikleri kategorisinde; kaynama noktasi (f=6), genlesme (f=2),
donma (f=1), erime (f=2) olmak iizere dort koddan olusmaktadir. Kodlar arasinda en

fazla frekans kaynama noktasi (f=6) koduna ait oldugu goriilmektedir.
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Kimyasallar kategorisinde; temizleyiciler (f=1), banyo tuvalet (f=1), yumusatic1 (f=1),
olmak {izere li¢ koddan olugsmaktadir. Bu kodlarin frekanslarinin birbirine esit oldugu

gorilmektedir.

Diger kategorisinde; eleme yontemi (f=1), didiikli tencere (f=3), basing (f=1), yogurt
(f=2) olmak tizere dort koddan olusmaktadir. Kodlar arasinda en fazla frekans didiikli

tencere (f=3) koduna ait oldugu goriilmektedir.

Fen bilimleri derslerinde (Fizik, Kimya, Biyoloji) 6grendiginiz bilgileri ev islerinizi
kolaylastirmada kullandiginiz birkag ornek vererek agiklayabilir misiniz? Sorusuna

iligkin verilen cevaplardan bazilar1 sunlardir;

“Diidiikliide yemek yaparim, erken pisirdigi icin. Zamandan ve yakittan tasarruf

saglarim. Yiiksek basingtan dolayr erken pisiriyor.” (K3)

“Ilk érnekteki gibi eleme yontemi, suyu kaynatma gibi yontemler kullamirim. Kahve
makinesini kullanirken metal kasik kullanmam. Ciinkii elektrik ¢arpiyor. Metal kasik

elektrigi iletiyor.” (19)

“Su kaynatirken tuzu ge¢ atarim ¢iinkii tuz kaynama siiresini uzatiyor. Su 100 C de
kayniyor tuz atinca daha uzun stirtiyor. Hem zaman uzuyor hem de yakit fazla gidiyor.

Bu nedenle suya tuzu ge¢ atmaliyiz.” (K9)

5.11.4. Yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki dordiincii probleme ait bulgu

YYGF’nun dordiincii sorusu “Yemek tariflerini kullanirken/yaparken 6grendiginiz
bilgilerin fen ile Ortiistiginii disiinir miistintiz?” seklindedir. Verilen cevaplar
incelendiginde iki kategori olusmustur. Bu kategorilerden elde edilen kodlar ve
frekanslar1 Tablo 5.19’de verilmistir.
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Tablo 5.19. Yemek tariflerini kullanirken/yaparken 6grendiginiz bilgilerin fen ile
oOrtiistiigiinii diistiniir miisliniiz? Sorusuna iliskin verilen cevaplar

Kategori Kodlar Frekans Yiizde%
Diistintirim Yemek yapmak 6 %27,3
Karisim hazirlamak 5 %22,7
Suyu kaynatma 4 %18,2
Deney hazirlamak 2 %9,1
Saklama bilgileri 1 %4,5
Maddenin ayirt edici 6zellikleri 1 %4,5
Diisiinmem 3 %13,6
Toplam %100

Distiniirim kategorisinde; yemek yapmak (f=6), karisim hazirlamak (f=5), suyu
kaynatmak (f=4), deney hazirlamak (f=2), saklama bilgileri (f=1), maddenin ayirt edici
ozellikleri (f=1) olmak {izere alt1 koddan olusmaktadir. Kodlar arasinda en fazla frekans
yemek yapmak (f=6) koduna ait oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gore ev
hanimlarinin ¢cogunlugu yemek tariflerini kullanirken 6grendigi bilgilerin, fen bilgileri

ile Ortlistiigiinii diisiinmektedir.

Yemek tariflerini kullanirken/yaparken 6grendiginiz bilgilerin fen ile Ortiistiigiini

diistiniir miistintiz? Sorusuna verilen bazi katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

“Yemek tarifi kullanirim, bu da fen deneylerine benzer mesela karisim hazirlamak gibi.

Bu nedenle ortiigiiyor.” (K4), (K13).
“Maddelerin ayirt edici ozelliklerini bilince yemekleri yaparken kolaylik saglyor.” (12)

“Meyvelerin, sal¢alarin ve tursularin bozulmamast icin 6grendigim saklama bilgilerini

halen kullanmaktayim.” (10)

5.11.5. Yan yapilandirilmis goriisme formundaki besinci probleme ait bulgu

YYGF’nun besinci sorusu “Cocuklariniza fen bilgisi dersinde yardimeci olurken Ki

bilgileri ev islerinizde kullandiginiz oluyor mu? Oluyorsa 6rnek verebilir misiniz?”
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seklindedir. Verilen cevaplar incelendiginde 3 kategori olusmustur. Bu kategorilerden

elde edilen kodlar ve frekanslar1 Tablo 5.20°de verilmistir.

Tablo 5.20. Cocuklariniza fen bilgisi dersinde yardimci olurken ki bilgileri ev
islerinizde kullandiginiz oluyor mu? Oluyorsa 6rnek verebilir misiniz? Sorusuna iliskin
verilen cevaplar

Kategori Kodlar Frekans %Yiizde
Cocuk yok 3 %9,4
Oluyor Fotosentez 4 %12,5
Saklama yontemleri 4 %12,5
Besinler 3 %9,4
Vitaminler 6 %18,8
Elektrik 4 %12,5
Is1 ve sicaklik 4 %12,5
Olmuyor 4 %12,5
Toplam %100

Oluyor kategorisinde; fotosentez (f=4), saklama yontemleri (f=4), besinler (f=3),
vitaminler (f=6), elektrik (f=2), 1s1 ve sicaklik (f=4) olmak iizere alti koddan
olugsmaktadir. Kodlar arasinda en fazla frekans vitaminler (f=6) koduna ait iken en az
frekans besinler (f=1) koduna ait oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gore
cogunluk katilimei, ¢ocuklarinin fen bilgisi dersine yardim ederken edindigi bilgileri

giinliik yasaminda kullanmaktadir.

Cocuklarimiza fen bilgisi dersinde yardimci olurken ki bilgileri ev islerinizde
kullandiginiz oluyor mu? Oluyorsa Ornek verebilir misiniz? Sorusuna verilen

cevaplardan bazilar1 asagida verilmistir:

“Evet, ornegin fen kitabinda tahta kasik ile demir kasik deneyi vardi bunu giinliik
yvasamda da sik¢a kullantyorum. Demir kastk 1sintyor yemek yaparken elimizi
yakabilir.” (K1)

“Bitkilerle ilgili bir yazi okumustum bitkiler ¢cok faydali ama gece karbondioksit

yayiyor. Giindiiz oksijen iiretiyor. Ve gece o odada uyumamamiz gerekiyor.” (K19)
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“Evet, kitaplarda ogrendigim bir¢ok sey oldu fen kitabinin birinde besinler konusu
vardi. Orada hangi yiyeceklerde hangi vitamin oldugunu égrendim.” (K4), (K7)

“Stcakligin termometre ile ol¢iilmesi gibi bilgileri 6grendim.” (K7)

5.11.6. Yar yapilandirilmis goriisme formundaki altinci probleme ait bulgu

Y YGF’nun altinc1 sorusu “Televizyon izlerken ev isleri ile ilgili verilen bilgilerin fen ile
alakali oldugunu diistiniiyor musunuz?” seklindedir. Verilen cevaplar incelendiginde bir
kategori olusturuldu. Bu kategorilerden elde edilen kodlar ve frekanslar Tablo 5.21°de

verilmigtir.

Tablo 5.21. Televizyon izlerken ev isleri ile ilgili verilen bilgilerin fen ile alakali
oldugunu diislinliyor musunuz? Sorusuna iligkin verilen cevaplar

Kategori Kodlar Frekans Yiizde%o

Evet, diisiiniiyor Doktorlarin verdigi bilgiler 14 %38,9
Belgesel 4 %11,1
Hava durumu 4 %11,1
Yemek programlari 3 %8,3
Temizlik ile ilgili bilgiler 1 %2,8
Besinler ile ilgili bilgiler 8 %22,2
Ev dekorasyonu 2 %5,6

Toplam %100

Evet, diistiniiyor kategorisinde; doktorlarin verdigi bilgiler (f=14), belgesel (f=4), hava
durumu (f=4), yemek programlar1 (f=3), temizlik ile ilgili bilgiler (f=1), besinler ile
ilgili bilgiler (f=8), ev dekorasyonu (f=2) olmak iizere yedi koddan olusmaktadir.
Kodlar arasinda en fazla frekans doktorlarin verdigi bilgiler (f=14) koduna ait iken en az

frekans temizlik ile ilgili bilgiler (f=1) koduna ait oldugu goriilmektedir.

Televizyon izlerken ev isleri ile ilgili verilen bilgilerin fen ile alakali oldugunu

diisiiniiyor musunuz? Sorusuna Verilen cevaplardan bazilari asagida verilmistir:
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“Evet, televizyonda en ¢ok doktor tavsiyelerini dinlerim. Dogal ve organik beslenme

sekillerini uygularim. Ilag yerine bitkisel kiirler kullamirim.” (K18), (K8), (K15), (K9),
(K7), (K4), (K5)

“Diistintiriim ¢ikmayan lekeleri televizyondan dinledim, hayatta uyguladim. Evde veya

dolapta koku ¢tkmadigi zaman sirke kaynatip temizlemesini ogrendim.” (K3)
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6. SONUC ve TARTISMA

Ev hanimlarinin fen okuryazarlik durumlarini tespit etmek amaciyla yapilan bu
calismada degiskenlere bagh olarak elde edilen nicel verilerin analizleri incelendiginde,
egitim durumu, ka¢ yillik evli olduklar1 ve yas degiskenleri ile fen okuryazarliklari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Fakat medeni durumlart ve kag¢ yildir
Erzincan’da yasadiklar1 degiskenleri ile fen okuryazarliklari arasinda anlamli bir

farklilasma bulunmadig tespit edilmistir.

Bu konu da yapilan literatiir aragtirmalarinda fen okuryazarlik ve giinlik yasamdaki
bazi fen olaylarma bilgi temelli yaklagimlar: ile ilgili veya benzer g¢alismalara az

rastlanilmistir. Bu nedenle de sonuglari tartisabilecek az sayida literatiir bulunmaktadir.

Fen okuryazarliklar1 degiskenlere gére incelendiginde, egitim durumu lisansiistii olan ev
hanimlarinin fen okuryazarlik durumlarinin daha yiiksek oldugu belirlendi. Bu sonug ile
egitimin, fen okuryazarlik diizeyine etkisi olumlu yonde goriilmektedir. Egitim seviyesi
arttikca fen okuryazarlik seviyesinin artmasina iliskin kitap okuma, goriilen ders

sayisinin artmasi gibi faktorler etkili olabilir.

Kag yillik evli olduklar1 degiskenine gore incelendiginde, fen okuryazarlik testinden 1
ay-5 yil arasi evli olan ev hanimlarinin daha yiiksek puan aldigi, en diisiik puani ise 12
yil ve lizeri evli olan ev hanimlarinin aldig1 anlasilmaktadir. Bu sonug ile 1 ay-5 yil
aras1 evli olanlarin fen okuryazarliklarinin daha fazla oldugu ve bu ev hanimlarinin okul
bilgilerinin daha taze kalmis olmasi olabilir. 12 yil ve iizeri evli olan ev hanimlarinin ise
fen okuryazarliklarinin en diisiik oldugu ve evlilikte uzun yil evli olmanin fen
okuryazarligini artirmadigr goriilmiistiir. Kisisel bilgi formunda 12 yil ve iizeri evli olan
ev hanimlarmin egitim durumu daha ¢ok ilkdgretim ve ortadgretim seviyesinde olmasi,

ev hanimlarinin fen okuryazarlik seviyelerini diisiik ¢tkmasi yoniinde etkilemis olabilir.

Ev hanimlarinin fen okuryazarliklar1 yas degiskenine gore incelendiginde, fen
okuryazarlik testinden en yiiksek puani 50-59 yas grubu arasina Ssahip olan ev
hanimlarinin aldigy, en diisiik puani ise 60 yas ve iizeri olan ev hanimlarinin aldig1 tespit

edilmistir. Buradan anlasildigi gibi 60 yas grubu ve iizeri daha deneyimli olmasina
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ragmen fen okuryazarlik testinden en diisiik puan aldiklar1 gorilmektedir. Buna sebep

olarak 60 yas ve iizeri grubunun egitim durumu daha diisiik oldugu soylenebilir.

Ev hanimlarinin evli ve dul arasindaki incelemeye gore fen okuryazarlik ve GYO
sonuglar1, evli ve dullara gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir. Bu
sonug ile evli veya dul olmanin ev hanimlarmin fen okuryazarlik seviyelerini ve giinliik
yasamdaki olaylar1 fen ile iliskilendirme durumlarini etkilememistir. Bunun sebebi
olarak evli ve dullar arasinda farkli deneyim, yasanti, iletisim araglarinin etkisi gibi

faktorler etkili olmus olabilir.

Ev hanimlarinin fen okuryazarliklar1 ve GYO sonuglar1 kag yildir Erzincan’da yasadig
degiskenine gore incelendiginde, fen okuryazarliklar1 ve giinliik yasamdaki bazi fen
olaylarina bilgi temelli yaklagimlart ile ka¢ yildir Erzincan’da yasadigi degiskeni
arasinda anlaml bir farklhilik gostermedigi bulunmustur. Bu bulguya gore, kac yildir
Erzincan’da yasamalarinin fen okuryazarlik diizeylerine ve giinliik yasamdaki olaylari
fen ile iliskilendirmelerine etkisi bulunmadig1 goriilmektedir. TUIK verilerine gére
Erzincan ilindeki okuma yazma bilmeyen kisi sayist 8686 kisi olarak belirlenmistir
(TUIK, 2021). Bu say1 niifusa oranla diisiik bir sayidir. Bu degiskende Erzincan’da uzun
siire yasamanin fen okuryazarlik seviyesini artirmadaki sebeplerden biri olmadigi,
sadece okuma yazma oraninin fazla olmasi Erzincan’daki ev hanimlarinin fen

okuryazarlik durumlarini etkilemedigi goriilmektedir.

Ev hanimlarinin giinliik yasamdaki bazi fen olaylarina bilgi temelli yaklasim dlgegi
sonuglar1 incelendiginde en yiiksek puani lisansiistli egitim durumuna sahip ev
hanimlar1 alirken en diisiik puani ilkokul egitim durumuna sahip ev hanimlarinin aldig1
goriilmektedir. Bu sonug ile egitim durumu lisansiistii olan ev hanimlarinin giinliik
yasamdaki bazi fen olaylarina bilgi temelli yaklasim Olcegindeki sorulara daha c¢ok
dogru cevap verdigi tespit edilmistir. Elde edilen sonuglara gore egitim durumu
lisansiistii olanlarin hem fen okuryazarlik seviyelerinin daha yiiksek oldugu hem de
giinliik yasamdaki olaylar1 fen ile daha dogru iliskilendirebildigi tespit edilmistir.
Buradan sonug olarak ilkokulda fen bilimlerinin yeterli seviyede ogretilmedigi ve
lisansiistii mezunlarmin fen bilimlerini daha iyi 6grendigi ve gilinliik yasamla daha
dogru iliskilendirebildikleri yorumu yapilabilir. Buna benzer olarak Unal (2011) yapmus

oldugu calismasinda, bilimsel bilgilerin giinliik yasamda bilingli kullanilmasina egitim

61



durumu degiskeni agisindan arastirdiginda ilkokul mezunu bireylerin giinliik yasamdaki
fen olaylarina bilgi temelli yaklagim diizeyleri en diisiik seviyede oldugunu, egitim
durumu lisansiistii olan bireylerin fen olaylarina bilgi temelli yaklasim diizeylerinin de
en yiiksek seviyede oldugunu tespit etmistir. Ilkokul mezunu katilimcilarin giinliik
yasamdaki bazi fen olaylarina bilgi temelli yaklagimlari ortaokul, lise, iiniversite ve
lisansiistiic. mezunu katilimcilardan daha diisiikk diizeyde oldugunu, lisansiistii
katilimeilarin ise; ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite mezunlarina gore daha yliksek
diizeyde oldugunu belirtmistir. Bu anlamda Unal (2011)’in yaptif1 ¢alisma ile bu
calismada ele alinan ev hanimlarinin egitim durumu degiskeni ile paralel sonuglar elde

edildigi gozlenmistir.

Ev hanimlarmin giinliik yasamdaki bazi fen olaylarina bilgi temelli yaklasim 6l¢egi kag
yillik evli degiskenine gore incelendiginde en yiiksek puani 1 ay-5 yil arasi evli olan ev
hanimlarimin alirken en diisiik puani ise 12 yil ve iizeri ev hanimlarinin aldig
goriilmektedir. Bu sonug ile yeni evli olanlarin yani 1 ay-5 yil arasi evlilerin giinliik
yasamdaki olaylar1 fen ile iliskilendirmelerinin daha yliksek oldugu tespit edilmistir.
Uzun siire evli olmanin giinliik yasamdaki olaylar1 fen ile iliskilendirmelerine etkisi
olmamistir. Kigisel bilgi formunda 1 ay-5 yil aras1 evli olanlarin egitim durumlarinin
daha yiiksek oldugu gozlenmistir. Bu nedenle 1 ay-5 yil arasi evli olan ev hanimlarinin
giinliik yasamdaki baz1 fen olaylarina bilgi temelli yaklasim 6l¢egindeki sorulara daha
¢ok dogru cevap vermesindeki sebeplerden biri egitim durumunun 1 ay-5 yil arasi evli

olanlarda daha ileri olmasindan kaynaklanabilir.

Ev hanimlariin giinliik yasamdaki baz1 fen olaylarina bilgi temelli yaklasim olgegi
sonuglar1 yas degiskenine gore incelendiginde yaslar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmadi. Buna sebep yas gruplart arasinda farkli deneyim, yasanti, iletisim

araglarinin etkisi gibi faktorler etkili olmus olabilir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu incelendiginde elde edilen verilere gore ev
hanimlar1 feni giinlilk hayatta bazi olaylarda kullandig1 ancak fen kelimesinin neleri
kapsadigini tam olarak bilmedikleri gozlenmistir. Bunun sebebi olarak egitim durumu
diisiik olan ev hanimlarinin okul derslerini zamanla unutmus olmasi olabilir. Bu nedenle
katilimcilara fenin kapsami hakkinda genel bilgi ve agiklamalarda bulunduktan sonra ev

hanimlarinin 6lgek sorularina daha ictenlikle ve gorliisme sorularina da daha detayh
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cevap verdigi gozlenmistir. Fen dersinin fizik, kimya, biyolojiden ve bu derslerin hangi
konulardan olustugunu sdylenilmesi ev hanimlarinin fen bilgilerini hatirlamalar

saglanmstir.

Ev hanimlarinin fen ile ilgili bilgilerini en ¢ok televizyon, internet ve okuldan
edindikleri yapilan goriisme sorular1 sonucunda belirlenmistir. Televizyondan daha ¢ok
saglik programlarindaki doktorlardan ve belgesellerden 6grendiklerini belirtmislerdir.
Bu durum bize iletisim araglarinin insanlarin bilgi ve becerilerine katki sagladigini
gostermektedir. Buna benzer ¢alisma olarak Kavak ve arkadaslari (2006) Fen ve
Teknoloji Okuryazarhigi ve Informal Fen Egitimi: Gazetelerin Potansiyel Rolii
konusunda arastirma yapmistir. Bu arastirma ile vatandaslarin fen okuryazarligi iizerine
gazetelerin potansiyel etkisini aragtirmistir. Arastirmadan elde edinilen verilere gore
informal bilgi kaynaklarinin basinda gelen gazeteler, fen ve teknoloji okuryazarligini
destekleyecek boyutta haber ve yorumlara yer verdigini ancak bunun yeterli olmadigini
tespit etmistir. Clinkii gazetelerde ¢ikan fen ve teknoloji ile ilgili haberlerin ve bilgilerin
icerikleri fen ve teknoloji okuryazarligmin tiim boyutlarin1 orantili ve kapsamli bir
sekilde yansitmamaktadir. Ayrica arastirmada elde edinilen bulgulara gore; gazetelerde
¢ikan haber ve yorumlarda fen ve teknoloji okuryazarliginin en fazla deginilen boyutu

fen-teknoloji-toplum-gevre iliskileri ile ilgili oldugu ortaya koymuslardir.

Ev hanimlar ev islerini yaparken 6grendikleri fen ile ilgili teorik bilgileri kullandiklar
belirlenmistir. Verilen cevaplara gore 6grendikleri teorik bilgilerin giinliik yagamda ev
islerini kolaylastirdigr ve pratik kazandirdigi ortaya cikti. Bu teorik bilgileri giinliik
yasamda, bitki yetistirme, elektrigi giinliik yasamda bilin¢li kullanma, yemek yaparken
eleme yontemi gibi islerde kullandiklar1 belirlendi. Bu igler fen bilimlerinin konusunu
olusturan olaylar ile ilgilidir. Bu isleri yaparken egitim durumu ileri olan ev hanimlari
giinliik yasantilarim1 fen ile iligkilendirerek pratiklik kazandigimi belirtirken egitim

durumu diisiik olan ev hanimlar1 fen ile iligskilendirmesi kisith olmustur.

Fen bilimleri derslerinde (Fizik, Kimya, Biyoloji) 6grendikleri bilgileri ev islerini
kolaylastirdig: tespit edilmistir. Ev hanimlar1 yemek yapma, yemek yaparken kullanilan
bazi1 yontemler, elektrigi bilin¢li kullanma, tasarruf, temizlik isleri, bitki yetistirme,
saglik bilgisi gibi bir¢ok farkli alanda fen bilgilerini kullandigin1 ve bu bilgilerin giinliik
hayat1 kolaylastirdigin1 belirtmislerdir. Bu isleri yaparken de fen bilimlerinin giinliik
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yasamla iligkili oldugunun bilincinde olanlarin kisisel bilgi formu dikkate alindiginda
egitim seviyesinin ileri olan kisilerin oldugu goriilmektedir. Ayrica egitim durumu daha
ileri olan ev hanimlar1 giinliik yasamdaki 6rneklerini daha bilimsel ciimlelerle ifade
ettikleri tespit edilmistir. Buna benzer olarak Ayas ve arkadaslart (2001) yilinda
yaptiklar1 calismada, Fen bilgisi 0Ogrencilerinin bilgilerini gilinliik yasamla
iligkilendirebilme diizeylerinin tespit edilmesini amaglamislardir. Elde ettikleri
sonuglara gore, fen bilgisi programindaki biitiin siniflarin fizik, kimya, biyoloji temel
kavramlarmi  yeterli seviyede  zihinlerinde  degerlendiremedigi,  bunlar
yorumlayamadiklart ve bilgilerini giinlik hayatla iliskilendirme seviyelerinin diisiik
oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu anlamda arastirma sonuglart egitim durumu ilkokul
olan ev hanimlarinin sonuglari ile Ayas ve arkadaslarinin ¢alismasindaki sonug birbirine
paralellik gostermektedir. Fakat egitim durumu ileri olan ev hanimlar ile paralellik

gostermemektedir.

Televizyon izlerken ev isleri ile ilgili verilen bilgilerin fen ile alakali oldugunu
diisiindiiklerini belirtmislerdir. Televizyondan 6grendikleri bilgiler; doktorlarin verdigi
bilgiler, belgesel, hava durumu, yemek programlari, temizlik, besinler ve ev
dekorasyonu ile ilgili bilgiler oldugunu belirtmislerdir. Doktorlardan en ¢ok dogal ve
organik beslenme, hastaliklara organik kiirler olusturma, hastalik karsisinda yapilacak
tedavi yontemleri, ilk yardim bilgileri ve doktorlarin genel konusmalarini dinleyerek
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Temizlik bilgileri ise televizyondan temizlik
programlarint izlediklerini belirtmisglerdir. Ve bu temizlik programlarindan bazen
temizleyici olarak sirke, limon suyu gibi dogal yontemlerini kullandiklarini ifade
etmigler ayrica bu programlarda onerilen temizlik malzemelerini alarak denediklerini
soylemislerdir. Televizyondan izledikleri belgesellerden ise en ¢ok diinya, uzay, evren,
gezegen, yildiz, hayvanlar alemi gibi konular1 iceren belgeseller izlediklerini
belirtmislerdir. Bunlarin fen bilgilerini gelistirdigi ve fen o6gretimini destekledigi
diisiiniilebilir fakat televizyonda yer alan fen bilimleri ile ilgili bilgiler fenin tiim
boyutlarin1 kapsamli bir sekilde kapsamamaktadir. Televizyon izlemeyi etkili kilan
durumlardan biri de dikkat ¢ekici programlarin bulunmasidir. Buradan da bazi fen

konularinin insanlarin dikkatini, ilgisini ¢ektigi diisiiniilebilir.
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Verilen yanitlarin tamami incelendiginde; ev hanimlarma sorulara egitim durumu
ilkokul olan ev hanimlari daha ¢ok bilmiyorum cevabimi verdigi, az agiklayici ve
kavram yanilgisina sahip bilgiler verirken egitim durumu ileri olan kisiler sorulara daha
cok agiklayici, bilimsel bilgi ve giinlik yasamdan Oornekler vererek cevaplar
vermislerdir. Ev hanimlarinin ¢ogunlugu giinliilk yasamdaki fen olaylarmin farkinda
oldugu ancak giinliik yagsamdaki fen olaylariin sebeplerini ve iliskisini kurmada dogru
yorumlamada yeterince basarili olamadiklar1 goriilmektedir. Bunun sebebi olarak bir¢ok
faktoriin etkisi diisiiniilebilir. Her ev haniminin egitim durumu, yaslari, yasantilari,
tecriibeleri, iletisim araglarini kullanma durumlar1 gibi sebepler farklidir. Genel olarak

egitim durumu bir¢ok degiskende etkili olmustur.
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EK-1. Temel Fen Okuryazarlik Testi

BILGILENDIRME: Testteki sorular agiklama seklindedir. Her bir agiklamay1 dikkatlice

okuyunuz ve Dogru (D), Yanlis (Y) veya Bilmiyorum (B) ifadelerinden birini “X”

seklinde isaretleyiniz.

Egik yaziyla verilmis ifadeleri dogru kabul ediniz ve devamindaki agiklamay1 ona gore

cevaplandiriniz.

Liitfen olabildigince hizli ve dikkatli olunuz ve sorularin tiimiinii yanitlamayi

unutmayiniz!

EK-1.’e ait Temel Fen Okuryazarlik Testi

ihtiya¢ duyarlar. Bu ihtiyag, ekosistemlerin yillarca
yok olmadan devam etmesini saglar.

Dogru | Yanlis | Bilmiy
orum

1. | Galaksimizde sadece birkag bin tane yildiz vardir.

2. | Evrende gezegenimize, sekil olarak, benzeyen
bir¢ok gok cismi vardir.

3. | Ekvatora oranla daha kalin olan bir hava tabakasi
tiim yer kiireyi ¢cevrelemektedir.

4. | Dinyanin ekseni egiktir. Bu egiklik, iklimsel
degisikliklere neden olur.

5. | Yeryliziinde yasamin var olmasi, atmosferi
etkilememistir.

6. | Son zamanlarda insanlar karalarin, okyanuslarin ve
atmosferin zarar gérmesine neden olmuslardir.

7. | Biyologlar, canlilar1 gruplara ve alt gruplara
aywrirlar.  Bu  siniflama, canlilarin = yapist  ve
davranislar1 dikkate alinmadan yapilir.

8. | Insan, yasamu icin gerekli olan enerjiyi elde ederken
dogada var olan besin zincirleri i¢inde yer almaz.

9. | Gen, DNA molekiiliiniin bir veya daha fazla
parcadan olusan 6zellesmis kismidir.

10. | Canlilarda iireme yoluyla genlerin birbirine
karismasi, yavru Dbireyin ¢ok sayida gen
kombinasyonuna (bilesimine) sahip olmasini saglar.

11. | Ekosistemde her tiir, dogrudan veya dolayl olarak,
diger tiirlerle iligki i¢indedir.

12. | Canlilar yasamlarin siirdiirebilmek i¢in birbirlerine
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EK-1.’e ait Temel Fen Okuryazarlik Testi (devam)

13. | iklim degisiklikleri, ekosistemleri etkiler.

14. | Yeni tiirlerin ortaya ¢ikmasi, ekosistemleri etkiler.

15. | Komiir ve petrol, milyonlarca yil 6nce olugsmustur.

16. | Yeryliziinde yasam, sadece birka¢c bin yil Once
ortaya ¢ikmistir.

17. | Disi ve erkek bireylerin genlerindeki yeni
mutasyonlar, yeni kalitsal karakterlerin
(6zelliklerin) olusmasina neden olmaz.

18. | Yeryiiziindeki her sey, yaklasik yliz tane elementin
farkli sekillerde birlesmesinden meydana gelmistir.

19. | Sicaklik ve basinca bagli olarak, her madde, farkli
fiziksel hallerde bulunabilir. (Kati, Sivi veya Gaz)

20. | Atomlarin birbirine tutunmasi, her bir atomun
yoriingesinde bulunan elektronlarin uygun sekilde
diizenlenmesiyle gerceklesir.

21. | Evrende, enerji yalnizca bir sekilde bulunur.

22. | Hareketteki degisimler, daima dengelenmemis
kuvvetlerin etkisiyle ger¢eklesir.

23. | Evrendeki her madde bir diger maddeye c¢ekim
kuvveti uygular.

24. | Viicut bliyiikligii ve deri rengi gibi farkliliklara
ragmen, insanlar ayni tiirde canlilardir.

25. | Bebek o6liim orani, alinan saglik tedbirleri(lagim
sularinin yasam alanlarindan uzaklagtirilmasi gibi),
temizlik ve hasta bakimi gibi etmenlerle iliskili
degildir.

26. | Insan  viicudundaki organ sistemleri, belirli
gorevlere sahip degildir.

27. | Bagisiklik sistemi, insanlarin hastaliklardan kendi
kendilerine korunmalarinda 6nemli rol oynar.

28. | Insan viicudundaki karmasik organ sistemlerinin
kontrol edilmesinde koordinasyon (i¢ kontrol)
gereklidir. Hormonlar bu kontrol siirecinde énemli
rol oynar.

29. | Yeni dogmus hayvanlar, onceden herhangi bir
Ogretim almamalarina ragmen belirli davranig
orlintiileri sergilerler.

30. | Ogrenme, yeni bir bilginin var olan eski bilgilerle
iligkilendirilmesiyle gerceklesir.

31. | Akl saglig, kisinin yagsaminin psikolojik, biyolojik,
bedensel, sosyal ve kiiltirel yonleriyle ilgili
degildir.

32. | Biyolojik  bozukluklar  (beyindeki  ¢alisma

bozukluklar1 gibi) agir psikolojik rahatsizliklara
neden olur.
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EK-1.’e ait Temel Fen Okuryazarlik Testi (devam)

33.

Psikolojik  sikintilar  (yakin ~ bir  akrabanin
kaybedilmesi gibi) insanlarin fiziksel olarak
rahatsizlanmasinda etkili degildir.

34.

Bilim insanlar1 islerine hangi bakis acisiyla
yaklastiklar1 ve gercekte ne yaptiklart konusunda
bazi tutum ve inaniglara sahiptirler.

35.

Bilim, evrenin isleyisi ile ilgili temel kurallarin,
evrenin her yerinde gegerli oldugunu kabul eder.

36.

Yasamimizin bilimsel yollarla
aciklayamayacagimiz bir¢ok yonii vardir.

37.

Bilimsel iddialarin gegerliligi veya gergekligi,
arastirilan kavramin gézlemlenmesi ile ortaya cikar.

38.

Hipotez(6n tahmin) 6ne siirme ve test etme islemi,
bilim insanlarinin baglica ugraslarindan  biri
degildir.

39.

Bilim insanlari, ge¢cmis yasantilarindan, kisisel
inan¢ ve deger yargilarindan dolay1 c¢aligmalarinda
bilimsel bulgularin farkli yonlerini
vurgulayabilirler.

40.

Arastirma yapan bilim insanlarina ¢alisma sonunda
belirli bir sonuca ulasmalart gerektigi fikri
dayatilmamalidir.(Hissettirilmemelidir)

41.

Bilim alaninda yaygin sekilde benimsenen
gelenekler  nedeniyle, ¢ogu  bilim  insam
profesyonelce ve etik davranir.(Ahlaki ve diiriist
sekilde)

42.

Bilimsel ahlak kurallar1 aynt zamanda bilimsel
arastirmalarin sebep olabilecegi olasi zararlar ile de
ilgilenir.

43.

Teknoloji yoluyla gelistirilmekte olan yeni arag-
gerec ve teknikler, bilimsel arastirmalara ¢ok az
katki saglar.

44,

Miihendislik faaliyetleri insan toplumunun giinliik
yasamini bilimsel arastirmalara gore daha ¢cabuk ve
daha dogrudan etkiler.

45,

Miihendislik iirlinleri tasarlanirken ¢alismalari
siirlayan etmenler de hesaba katilir.(Fizik yasalari,
ekonomik ve siyasi olanaklar gibi). En iyi
tasarimlar bu gibi etmenlerin dengede tutulmasiyla
olusturulur.

46.

Insanlarin  giinliik yasamda karsilasabilecegi
tehlikeli durumlara (araba kullanma ve ugma
korkusu gibi) kars1 verdikleri tepkiler dnceki hayat
tecriibelerine dayanir.
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EK-1.’e ait Temel Fen Okuryazarlik Testi (devam)

47. | Ne kadar onlem alinirsa alinsin veya ne kadar para
harcanirsa harcansin, herhangi bir teknolojik sistem
bozulabilir ve ige yaramayabilir.

48. | Ulkedeki sosyal ve ekonomik giicler, o iilkede
hangi teknolojilerin gelistirilecegi konusunda c¢ok
az etkilidirler.

49. | Teknoloji insan yasami tizerinde ¢ok az etkilidir.
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EK-2. Giinliik Yasamdaki Baz1 Fen Olaylarma Bilgi Temelli Yaklasim Olcegi
Sayin Katilimci;

Ev hanimlariin fen okuryazarligi konulu tez ¢alismamin zorunlu bir asamasi olan bu
aragtirma icin sizin goriislerinize ihtiya¢ duyulmustur. Bu anket formu bireyleri tek tek
degil genel bir degerlendirme yapmak i¢in hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar yalnizca
bilimsel amagclarla kullanilacaktir. Elde edilen cevaplar gizli tutulacak ve bilimsel
amaglar i¢in kullanilacagindan tiim sorulari igtenlikle yanitlamaniz beklenmektedir. Bu
sorular1 yanitlarken sizin durumunuz i¢in en uygun olan segenegin karsisindaki igine +
isareti koyunuz. Gostereceginiz ilgi ve tiim yardimlarimiz igin tesekkiir ederim.

Saygilarimla.

EK-2.’ye ait Giinliik Yasamdaki Baz1 Fen Olaylarma Bilgi Temelli Yaklasim Olcegi

DOGRU | KARASIZIM | YANLIS OLAY
1. | Kuslarin  kis  aylarinda  tiiylerini
kabartmalarinin  nedeni, 1s1 yalitimi

yapmaktir.
2. | Canli ¢igeklerin bulundugu odada
uyumamamizin nedent, havay1

nemlendirmeleridir.

3. | Kis ayakkabilarinin  genis  tabanh
olmasmin nedeni, i¢ine kalin ¢oraplar
giyebilmektir.

4. | Sicak havalarda agik renkli kiyafetler
giymemizin nedeni, lizerimizde fazla
agirlik yapmamalaridir.

5. | Buzdolabimnin dondurucusuna besinleri
plastik kaplarda koymamizin nedent,
plastigin besin degerlerini muhafaza
etmesidir.

6. | Evimizde bir sey yanmaya basladig
zaman Uzerini kalin  bir  Ortlyle
kapatmamizin nedeni, atesin havayla
temasini engellemektir.

7. | Testereyle odun keserken bir siire sonra
odunun 1sinmasinin nedeni, siirtinmeden
dolay1 enerjinin ortaya ¢ikmasidir.
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EK-2.’ye ait Giinliik Yasamdaki Baz1 Fen Olaylarina Bilgi Temelli Yaklasim Olcegi

(devam)

Kavanozun  kapagmin sicak  suda
acilmasinin nedeni, suyun kaldirma
kuvvetidir.

Kisin elektrik tellerinin gerginlesmesinin
nedeni, tellerden daha fazla elektrik
akiminin gegmesidir.

10.

tuz
kari

Kar yagdigi zaman yollara
atilmasinin nedeni, tuzun
sertlestirerek kaymay1 6nlemesidir.

11.

Ozon tabakasmin insan yasami i¢in 6nemli
olmasinin  nedeni, oksijen iiretimini
saglamasidir.

12.

Sehir  ¢opliiklerinin -~ kendi  kendine
yanmaya baslamalarinin nedeni, ¢iirliiyen
atik maddelerin yanici gaz ¢ikarmasidir.

13.

Elektrikli ev aletlerinin elle tutulan
kisminin  plastik olmasmin  nedeni,
plastigin ucuz olmasidir.

14.

Televizyonun arkasindaki duvarin zamanla
siyahlagsmasimin nedeni, duvardaki nemin
tozu daha ¢ok ¢ekmesidir.

15.

Trafik polislerinin gece fosforlu kiyafet
giymelerinin nedeni, fosforlu kiyafetlerin
viicut 1s1s1n1 yiikseltmesidir.

16.

Tursu yaparken igine tuz atmamizin
nedeni, sebzelerin besin  degerini
yiikseltmektir.

17.

Disarida birakilan yiyeceklerin bir siire sonra
bozulmalarinin nedeni, havayla temaslar
sonucu bakterilerin tiremesidir.

18.

Demirin boyanmasimnin nedeni, daha

giizel goriinmesini saglamaktir.

19.

Yin kazaklarimizi  ¢ikarirken  ¢itirtilar
duymamizin nedeni, elektriklenme olmasidir.

20.

Ayda sesin yayilmamasinin nedeni, ayda
havanin olmayisidir.

21.

Hava serin olsa bile, bir siire kostuktan sonra
terlememizin  nedeni,  tansiyonumuzun
diismesidir.

22.

Tahtanin suya birakildiginda suyun {izerinde
ylizmesinin nedeni, suyun yogunlugunun
tahtanin yogunlugundan kiigiik olmasidir.
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EK-2.’ye ait Giinliik Yasamdaki Baz1 Fen Olaylarina Bilgi Temelli Yaklasim Olcegi

(devam)

23. | Camasir yikarken yumusatici
kullanmamizin nedeni, suya sertlik veren
iyonlarin camasirda birikmesini
engelleyerek  c¢amasirin  sertlesmesini
Onlemektir.

24. | Ses kayit stiidyolarindaki duvarlarin
uygun  malzemelerle  kaplanmasinin
nedeni sesin sogrulmasini saglayarak
kayit kalitesini arttirmaktir.

25. | Evlerimizdeki ampullerin paralel
baglanmasinin nedeni, elektrik
tasarrufunu saglamaktir.

26. | Islak  zeminlerde elektrikli  aletler

kullanmamamizin nedeni, ¢esme suyu
gibi baz1 ¢ozeltilerin elektrik enerjisini
iletmeleridir.

27.

Televizyonumuzun kumandasini
kablosuz  kullanabilmemizin  nedeni,
televizyonun  kumanda  edilmesinde

kiz1l6tesi 1s1nlardan yararlanilmasidir.

28. | Glinesli  havalarda giines  gozligi
kullanmamizin nedent, terlemeyi
onlemektir.

29. | Aynt hizla hareket ederken birbiriyle
carpisan  otomobil ve kamyondan,

kamyonun daha az zarar goérmesinin
nedeni, daha saglam malzemeden
yapilmis olmasidir.

30.

Derimizin her bolgesinde 1s1y1 algilama
duyusunun ayni olmamasinin nedeni,
derinin her bolgesinde ayni oranda duyu
almacinin olmayisidir.
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EK-3. Kisisel Bilgi Formu

Yas :

Egitim Durumu  :Ilkokul(J  Ortaokul(]  Lise[d Universite(] Lisansiistii []
Medeni Durumunuz ~ : Evli J Dul UJ Bekar []

Evli iseniz kag yillik evlisiniz?

Calistyor musunuz? Evet[] Hayir[]

Kag yildir Erzincan’da yasiyorsunuz?
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EK-4. Goriisme Sorulari

1. Fenile ilgili bilginiz var m1? Varsa nereden elde ettiniz?

2. Ev islerinizi yaparken 6grendiginiz fen ile ilgili teorik bilgileri kullanir misiniz?
Ve bu bilgilerin islerinizi kolaylastirdigina inanir misiniz?

3. Fen bilimleri derslerinde (Fizik, Kimya, Biyoloji) 6grendiginiz bilgileri ev
islerinizi kolaylastirmada kullandiginiz birkag 6rnek vererek agiklayabilir
misiniz?

4. Yemek tariflerini kullanirken/yaparken 6grendiginiz bilgilerin fen ile
ortiistiigiinii diistiniir miistiniiz?

5. Cocuklariniza fen bilgisi dersinde yardimci olurken ki bilgileri ev islerinizde
kullandiginiz oluyor mu? Oluyorsa 6rnek verebilir misiniz?

6. Televizyon izlerken ev isleri ile ilgili verilen bilgilerin fen ile alakali oldugunu

diisiiniiyor musunuz?
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EK-5. izin Belgesi

Umit Duruk

Umit Duruk

Merhaba hocam ben yuksek
lisans ogrencisiyim, suan tez
donemindeyim. Ve izin
verirseniz sizin temel fen
okuryazarhg olgeginizi tezimde
kullanmak istiyorum. Lutfen
yvardimci olur musunuz hocam.

Merhaba. Olcegdi, kaynak
gostermek sartiyla, tezin
sirasinda veri toplamak
amaciyla kullanabilirsin.
Calismanda kolayliklar dilerim.
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EK-6. izin Belgesi

€ Yanitla | v Sil © Gereksiz Engelle

Re: Giinlilk yasamdaki bazi fen olaylarina bilgi temelli yaklasim élcegi

@  17.102018 Gar 15:18 tarihinde yanitiadiniz

Ismail Kilig <
17.10.2018 Car 15:09

Kime: Siz

iK

Kizim 6lcedi beraber gelistirdik. Biz bu calismayi bir dergide yayinladik. Dergi yayini ve Tezi Atif yapmak suratiyle kullanabilirsiniz.

iPhone’umdan gdnderildi

merve kaya sunlan yazdi (17 Eki 2018 14:37):

> Mrb hocam ben yiiksek lisans 6grencisiyim. Suan tez yazma asamasindayim tezimde Tugba Unal hocanin hazirlamis oldugu bir olcedi kullanmak icin izin
isteyecegim ama Tugba Unal hocamiza ulagamadim.

> Kendisine nasil ulagabilirim izin almak icin.

> Litfen yardima olur musunuz?
>

Yanitla llet
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EK-7. Etik Kurul Karari

EK-3
Kayit Tarihi: Protokol
01/11/2018 No:09/10

T.C
ERZINCAN BINALI YILDIRIM UNIVERSITESI
INSAN ARASTIRMALARI ETIK KURULU KARARI

ARASTIRMA Ev Hammlarinin Fen Okuryazarhk Durumlarimn

|
—l
‘,
|
|

BASLIGI Belirlenmesi
ARASTIRMANIN Niﬂccl ve Nitcl Al"as'urma
TURD Yiiksek Lisans Tezi

CARASTIRMACILAR | nio o ACER

i — Prof. Dr. Pasa YALCIN

- KARAR Arastirmanin ctik agidan “Uygun™ olduguna karar |
| verildi. |
ETIK KURUL BASKANI TARIH iMZA
Prof. Dr. Pasa YALCIN 01/11/2018

Ba belge 3070 sayrh e<lmea Kanununa gore Pasa YALCIN tarafimdan 22,11 2018 tarihinde e-invalanmastr. Evrann

hisp:/‘evrakdogrulama erancan odu ir linkinden S4CDMOBBXF kodo de dogralayabiliraniz
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