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OZET
Bu arastirma ile ortaokul 6grencilerinin okuduklarini1 anlama diizeylerini gesitli
degiskenler bakimindan incelemek ve bu konuda ogretmen goriislerini almak
amaclanmistir. Arastirma Erzincan ili Tercan ilge merkezinde ve koy-beldelerindeki
7 ortaokulda 6grenim goren 157’si 7. Sinif, 169°u 8. Siif olmak {izere toplamda 326

ogrenciye ve 12 Tiirkge 6gretmenine uygulanmistir.

Aragtirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda
ogrencilere kisisel bilgi formu, anket ve basar1 testi uygulanmis ve dgretmenlerle ise
yliz yiize gorismeler yapilmistir. Verilerin analizinde verilerin frekans degerleri,
standart sapmalar1 ve aritmetik ortalamalari hesaplanmistir. Parametrik testlerden
Bagimsiz grup t-testi, Tek yonlii ANOVA; parametrik olmayan testlerden Mann
Whitney U testi ve Kruskal Wallis H testi kullanmilmistir. Tek Yonlii ANOVA
testlerinde anlamli farkliliklarin oldugu gruplarin belirlenmesi i¢in Tukey testi,
Kruskal Wallis H testlerindeki anlamli farkliliklarin oldugu gruplarin belirlenmesi
i¢cin ise Mann Whitney U testi kullanilmistir. Verilerin manidar olup olmadiklar1 .05
temel alinarak belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda cinsiyet, okul, sinif, ilkokul

ikamet yeri, ilkokulda siif Ogretmeni degistirme durumu gibi degiskenler ile



ogrencilerin okuduklarint anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar tespit
edilmistir. Ancak anne egitim durumu, baba egitim durumu gibi degiskenler ile
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri arasinda ise anlamli farkliliklar tespit
edilememistir. Ogretmenlerin geneli dgrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin
yeterli olmadigini ve 6grencilerin okuduklarini anlama diizeylerini iyilestirmek adina

farkli etkinlikler yaptiklarini belirtmistirler.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okudugunu anlama diizeyi, Ortaokul 6grencileri



READING LEVELS OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS
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Enes CAKIR
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ABSTRACT

With this research, it is aimed to examirese candary school students reading
comprehension lives in terms of various veriables and these are achopplied in
Erzincan province, Tercan districtand on students who educated in 7 schools in the
village. 157 of these student sare 7th grade and 169 of these student sare 8th grade, in
totaly there asearch is opplied t0326 student sand 12 Turkish-language, tearchers.

It is wedreatioral screening model and reasearch. In the collections of data, it
is opplied personalin formation form, survey andachievement test to student sand
face to face interwiews teachers. Frequency values, standard deviations and
arithmetic mean of the data were calculated. Independent group t-test, One-way
ANOVA; Mann Whitney U test and Kruskal Wallis H test were used. Tukey test was
used to determine the groups with significant differences in one-way ANOVA tests,
and Mann Whitney U test was used to determine the groups with significant
differences in Kruskal Wallis H tests.The significance of the data was determined on
the basis of .05.As a result of the study, significant differences were found between
the variables such as gender, school, classroom, primary school place of residence,
change of class teacher in elementary school, and the level of students' reading
comprehension. However, significant differences were not found between the
variables such as mother education, father's educational status and students' level of
reading comprehension.Most of teachers think that students reanding comprehension
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levelisn’ten oughand it is determined that teachers make different activities to get
better reading comprehension level.

Key Words: Raeding, Reading comprehension level, Middle scholl students
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ON SOz

Bu ¢alismanin amaci ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerini
cesitli degiskenler bakimindan incelemek ve bu konuda Tiirkce O6gretmenlerinin
goriiglerini almaktir. Aragtirmanin birinci bdliimiinde kuramsal g¢erceve, benzer
arastirmalar (daha Once yapilmis ¢aligmalar) bulunmaktadir. Bunun yaninda
aragtirmanin amacina, problem ve alt problemlerine, Onemine, tanimlara,
sayiltilarina, smirliliklarina da bu boéliimde yer verilmistir. Arastirmanin  alt
problemleri cinsiyet, okul, sinif, anne egitim durumu, baba egitim durumu, anne
meslegi, baba meslegi, ilkokul sinif 6gretmeninin degisme durumu, ilkokul ikamet
yeri, ilkokulda birlestirilmis sinifta okuma durumu, kiitiiphaneye gitme sikligi, gibi
degiskenler ile 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliligin
olup olmamasi ile ilgilidir. Arastirmanin 7 ve 8. siniflara yapilmasi ve Erzincan ilinin
Tercan ilge merkez veya koy-beldelerindeki 7 ortaokulda gerceklestirilmesi
arastirmanin  sinirhiliklarini olusturmaktadir. Bu arastirmada kullanilan anket ve
basar1 testi gibi dlgme araclarinin 7. ve 8. siif dgrencilerinin yas ve seviyelerine
uygun oldugu disiincesiyle bu Olgme araglart 5. ve 6. smif Ogrencilerine

uygulanmamustir.

Arastirmanin ikinci boliimiinde arastirmanin modeline ve kisisel bilgi formu,
anket, basari testi, Ogretmen goriisme formu gibi veri toplama araclarmma yer

verilmistir. Bu caligmada iliskisel tarama modelinden faydalanilmistir.

Aragtirmanin li¢iincli boliimiinde analizi yapilan verilerden elde edilen bulgular
bulunmaktadir. Bu bulgulara gore cinsiyet, okul, simif, ilkokulda smif 6gretmeni
degisikligi durumu, ilkokul ikamet yeri, ilkokulda birlestirilmis sinifta okuma
durumu, okudugunu anlamada en etkili oldugu diisiiniilen faktor, okumay1 gelistirici
teknikleri kullanma durumu, anlami bilinmeyen kelimelerin arastirildigi kaynak ile
ogrencilerin okuduklarin1 anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar tespit
edilmistir. Yine okudugunu anlamada basarili olunan 1. metin tiirii, okudugunu
anlamada basarili olundugu diisiiniilen kitapta aranan 1. 6zellik, hafta sonu zaman
ayrilan 1. faaliyet, okumada 3. siklikta kullanilan strateji ile o©grencilerin

okuduklarmi anlama diizeyleri arasinda da anlamli farkliliklar bulunmustur. Ancak
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anne egitim durumu, baba egitim durumu, anne meslegi, baba meslegi, kiitiiphaneye
gitme sikligi, haftada kitap okumaya ayrilan zaman, bir ayda okunan kitap sayisi,
okunan kitabin yazarin yerli veya yabanci yazara ait olma durumu, kendine ait
kitapligin olma durumu, ortak kitapligin olma durumu, gibi degiskenler ile
ogrencilerin okuduklarin1 anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar tespit
edilememistir. Ogrencilerin okudugunu anlamada basarili olduklarim diisiindiikleri 2.
ve 3. metin tiirleri, 6grencilerin okuduklarimi anlamada bagarili olduklar1 kitapta
aradiklar1 2. ve 3. ozellik, 6grencilerin hafta sonu zaman ayirdiklar1 2. ve 3. faaliyet,
okumada kullanilan 1. ve 3. strateji, kelime tanimada problem yasama durumu, siireli
yayin takip etme durumu gibi degiskenler ile 6grencilerin okuduklarini anlama
diizeylerinde de anlamli farkliliklar bulunamamgtir. Ogretmenlerin ~ genelinin
gorlisiine gore Ogrencilerin  okuduklarint anlama diizeylerinin iyi olmadigi
belirlenmistir. Ogretmenler &grencinin kitap okuma aligkanhigim kazanmalar1 ve
bdylece onlarin okuduklarini anlama seviyelerini yiikseltmeleri adina; 6grencilerin
yaninda kitap okuyarak 6grenciye ornek davranis sergiledikleri, 6grencilerle birlikte
okuma saatleri diizenledikleri, aileyi degocuga okuma alisgkanligini kazandirma
konusunda bilingli hale getirerek ailenin ¢ocuguna kitap alma ve gocugunun yaninda
kitap okuma gibi davranislari sergilemelerini saglamaya calistiklarini ifade

etmislerdir.

Bu konu iizerinde calismak icin beni tesvik eden danismanim Dr. Ogr. Uyesi
Erdogan ULUDAG hocama ve her miiracaatimizda degerli vakitlerini ayirarak, neri
ve gorisleriyle arastirmamiza destek veren ve biyiik katki saglayan Prof. Dr.
Hiiseyin Hiisni BAHAR hocama ¢ok tesekkiir ederim. Bunun yaninda verilerin
toplanmasi igin 6grencilere uyguladigim anket ve basari testinde bana yardimci olan
Ogretmenler ile sorulara igtenlikle cevap veren ogrencilere tesekkiir ederim. Her
zaman yanimda olan ve higbir zaman desteklerini benden esirgemeyen aileme de ¢ok

tesekkiir ederim.

Enes CAKIR
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BIiRINCi BOLUM

1.GiRIS

Temel dil becerilerinden olan dinleme ve okuma becerileri arasinda siki bir
iliski bulunmaktadir. Dinleme becerisinin okuma becerisinde 6nce edinilmesi ve bu
iki becerinin arasinda kuvvetli bir iliski olmasi itibariyle bu becerilerden dinledigini
anlama becerisinde bir 6grencinin ne kadar basarili oldugu daha sonra edinecegi
okudugunu anlama becerisinde de ne kadar basarili olacagi noktasinda bir fikir
ortaya koyacaktir. Ucggun (2016); ogrencilerin dinleme becerilerindeki kaygi
durumlar ile okuma becerilerindeki kaygi durumlar arasindaki iliski bakimindan bu
becerilerden birinde meydana gelen kaygidaki artigin diger becerideki kaygiyr da
arttirdigr belirtmistir. Kargin, Giildenoglu ve Ergiil (2017); 6grencilerin okul dncesi
doneminde dinlediklerini anlamada sorun yasaylp yasamadiklari yoniinde onlara
doniik yapilabilecek degerlendirmelerin, onlarin ileride okudugunu anlamada da ne
diizeyde basaril1 olacaklar1 yoniinde bir 6ngorii de bulunulmasina yardimei olacagini
ifade etmislerdir. Ogrencilerin dinledigini anlamadaki basar1 durumunun, okudugunu
anlamada sahip olacagi basar1 durumu hakkinda tahmin yiiriitiilmesini saglayacagini

belirtmislerdir.

Ogrencilerin okuma aliskanligini kazanmalari, okumaya kars: ilgili olmalari,
okumaya doniikk olumlu bir tutuma sahip olmalar1 ve tiim bunlarin neticesinde
okuduklarini anlamalar1 {izerinde kisisel ve cevresel birgok faktor etkilidir. Bu
noktada aileye ve Ogretmene bazi vazifeler diismektedir. Aile ve Ogretmenlerin
cocugun okumay1 aligkanlik haline getirmesi, okumaya karsi ilgi ve tutumlarinin
arttirtlmasi, okudugunu anlamada basarili olabilmesi i¢in onun bireysel 6zelliklerine
dikkat ederek kitapla bulusmasini saglamasi ve kitap okuma noktasinda ona rol-
model olmasi1 gerekir. Mete’ye (2012)gore; okuma aliskanhigr iizerinde kisisel,
cevresel, sosyo-ekonomik ve teknolojik etmenler etkilidir. Yildiz, Ketenoglu
Kayabasi, Ayaz ve Aklar’in (2017) yaptiklar1 aragtirmanin sonuglarina gore;
ogrencilerin tamami kitap okumanin sikici oldugunu dile getirmiglerdir. Ayni

zamanda Ogrencilerin son zamanlarda okuduklar1 kitap hakkinda ve en sevdikleri



kitabin ne oldugu hususunda da tam anlamiyla bir bilgi veremedikleri ve kitabin
admin, kahramanlarinin, kapaginin bir kitaptaki en temel unsurlar oldugunu dile
getirdiklerini belirtmislerdir. Sahin-Taskin ve Esen-Aygiin (2017), O6grencilerin
okumaya doniik tutumlarinin iyilestirilmesi ve okuma motivasyonlarinin arttirilmasi
icin aile ve Ogretmenin; Ogrencinin cinsiyet, yas, sinif ve ilgisine uygun sekilde
okumaya tesvik etmesinin gerektigini ifade etmislerdir. Ailelerin de &grencilerle
okuma tutumlariin iyilestirilmesinin 6grencilerin okuma tutumlarinin daha iyi bir
noktaya gelmesi agisindan 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Bayat ve Cetinkaya
(2018), bulunulan ortamin sunmus oldugu imkanlar ve kiiltiirel 6zelliklere gore
ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanliklarinin sekillendigini ve 6grencilerin okuma
aligkanliklarinin sekillenmesinde bu faktorlerin kisisel etkenlere goére daha etkili
oldugunu dile getirmislerdir. Ogrencilerin okumaya yénelik tutumlari {izerinde
ebeveynlerin kitap okuma sikliklar1 etkili olmaktadir (Ozdemir ve Serbetci,
2018).Ailenin ¢ocuguna kitap okuma noktasinda 6rnek olmasmin c¢ocugun kitap
okuma davranigini aliskanlik haline getirmesini sagladigini ifade eden Yildirim ve
Geylan (2018), kiiglikliikten itibaren ¢ocuklarin okuma aligkanligi kazanmalari
amaciyla ailenin farkindalik kazanmalarinin saglanmasi ve okuldaki kitap sayilarinin
artirllarak ¢ocuklarin kitaplara ulasimi kolaylastirilmasinin gerektigini ifade etmis,
ogretmenlerin de ¢ocuklara kitap okuma noktasinda 6rnek davraniglar sergilemesinin
cocuklarin kitap okuma aligkanligint kazanmalarinda belirleyici oldugunu
sOylemistir. Mete (2012) ise 6grencilerin ders disinda kendi tercihlerine bagl kitap
secebilecekleri alanlarin okul kiitiiphaneleri oldugunu, kiitiiphanelerden hem 1iyi
diizeydeki okuyucularin hem de zayif okuyucularin faydalanabildigini ve
kiitiphanelerin ~ 6grencilerin  arastirma becerilerini  gelistirdigini  belirtmistir.
Ogrencilerin kitap temini edebilecekleri ve istedikleri kitaplar1 bulabilecekleri alanlar
genel itibariyle okul kiitiiphaneleri ya da halk kiitiiphaneleridir. Bu ortamlarda
ogrenci istedigi kitabi bazen bulamasa da ilgi alanina yakin baska kitaplar bulup
okuyabilmektedir. Kiitiiphaneler 6grencilerin okuma aligkanlhigin1 edinmeleri ve

okuduklarin1 anlamada mesafe kat etmeleri agisindan 6nemli alanlardir.

Okuma; okulda 6grenilen, belli bir ¢aba gerektiren, bir nizam seklinde ortaya

konan, edinilmesinde kisinin biyolojik, psikolojik, fiziksel 6zelliklerinin etkili oldugu



bir temel beceridir. Giines (2017), okumanin okullarda farkli faaliyetlerle ve belirli
bir diizen igerisinde gergeklestirildigini, G6grenilmesinin ciddi anlamda emek
istedigini, bu becerinin dogustan veya kendiliginden kazanilan bir beceri olmadigini
ifade etmis ve c¢ocuklarin ¢ogunun okumayr 6grenmede yasadigi temel sikintilarin
basinda okumaya ilgi duymamanin ve okumayi sevmemenin geldigini belirtmistir.
Okuma; temelinde anlamanin oldugu, kisinin diisiinme faaliyetlerini biyolojik,
fizyolojik ve psikolojik gibi niteliklerini kullanarak gerceklestirdigi ve kisinin
diisiinceleri, kisiligi, bilgi kapasitesi iizerinde etkili olan bir beceridir (Epgagan
2009).

Ogretmen adaylarinda 21. asirda bulunmasi gereken en 6nemli &zelliklerden
biri de okuma anlayigmin ve aligkanliginin olmasi geregidir. Ogretmen adaylarmimn
kendi alamiyla ilgili yapacagi c¢alismalar ile birlikte kendilerini gelistirmeleri
acisindan okuma aligkanligina sahip olmalari 6nemlidir (Yildiz, Ceran ve Sevmez
2015). Ogrenciyi yetistiren, onun belirli bir egitim seviyesine gelmesinde ¢ok énemli
bir yere sahip olacak olan 6gretmen adaylarinin okumanin 6énemini iyi anlamalar1 ve

okuma aligkanligini kazanmalar1 gerekir.

Ogrencilerin dil dgrenme stratejileri hakkinda bilgilendirilmelerinin onlarin
gelisimi tizerinde olumlu etkisi vardir. Cevik, Orakc¢i, Aktan, Toraman ve Aycicek
(2018); ogrencilerin 6grenme siire zarflarinda O6grenip 6grenmedikleri ya da ne
diizeyde ogrendikleri hususunda 6z degerlendirmelerini yapmalart ve bdylece
ilerlemelerinden mesul olmalari noktasinda farkindalik kazanmalar1 ilizerinde dil
O0grenme stratejileri hakkinda bilgilendirilmelerinin etkili olacagini belirtmislerdir.

Ogrencinin sdzliik kullanma aliskanligi edinmesi, onun séz varliginin
gelisimi ve bunun neticesinde de okudugunu anlamasi {lizerinde 6nemli bir yere
sahiptir. Demir (2015) gore; kisinin s6z varligin1 zenginlestirmesi okumanin kisiye
en biiyilk faydalarindan oldugunu ve okuma neticesinde kisinin s6z varliginin

artmasinda da sozliikk kullaniminin biiyiik bir yere sahip oldugunu dile getirmistir.

Okumaya yeni baslayan ¢cocugun herhangi bir metni ekrandan okumasi yerine
basili eserden okumasi ¢ok daha uygundur. Ayrica Ogrencilerin bireysel

farkliliklarina dikkat ederek okuma caligmalarina yer verilmeli ve okuma



stratejilerinden faydalanilmalidir. Basaran’a gore (2013); smf Ogretmenleri
Ogrencilerin kisisel farkliliklarini dikkate alarak okuma Oncesi, siras1 ve sonrasi iist
bilis strateji ile ilgili faaliyetleri gerceklestirmelidir. Basaran (2014); 6gretmen
okumaya kars1 yiikksek olmayan bir tutuma sahip Ogrencilerine ve ilkokula giden
Ogrencilerin hikaye, siir ve diger uzun yazilar1 ekrandan okuma yerine basili bir eser

tizerinden okumay1 segmenin daha iyi olacagini ifade eder.

Dil; iletisimin temel malzemesi olan ve ¢ok yonlii, egitimin her kademesinde
ciddiye alinan, insan hayatinda ¢ok biiyiik bir yere sahip olan bir unsurdur. Sagir ve
Atalay (2016); dilin ¢ok kuvvetli ve yonlii, basit olmayan, kisinin duygularini
yansitmasini ve aktarmasini saglayan bir iletisim araci oldugunu belirtirken, Balci
(2009); dilin 6grenme ve Ogretmenin gerceklestirilmesinde onemli bir yere sahip
olmasi ve iletisimi saglayan bir unsur olmasi itibariyle 6grencilerin dil becerilerinin
gelistirilmesi i¢in egitimin hemen her kademesinde hedeflendigini ifade eder. Yildiz,
Okur, Ar ve Yilmaz (2010) ise; cocugun dil alanindaki gelisiminin ¢ok yonli bir
gelisim oldugunu ve bu gelisim igerisinde dil gelisimi ile birlikte, s6zciik dagarcigi,

mana ve kavram gelisimi bulundugunu dile getirirler.

Ogrenciler okuma sirasinda harf, hece, kelime atlama; okudugunu degistirme
gibi daha bir¢ok okuma hatasi yapmaktadir. Ogrencilerin okuduklart ile ilgili hatalari
en aza indirmek i¢in okumay1 aligkanlik haline getirmelerini saglamak ve bdylece
okuduklarin1i dogru bir sekilde anlamalarmmi gerceklestirebilmek adina farkh
tekniklerden faydalanilabilir. Oztemiz ve Onal (2013); 6grencilerin okumayi
aligkanlik haline getirmelerinde oyun tekniginin uygulanmasinin ¢ok etkili bir yere
sahip oldugunun égretmenlerce diisiiniildiigii goriisiindedirler. Ogrencilerin okuma
esnasinda yaptiklart hatalar genellikle sozciik ekinde ve eki degistirme seklindedir.
Bunun olusmasinda da 6grencinin acele etmesi, S6zciigli sonuna kadar okumamasi ve

sOzcligiin sonunu tahmin etmesi etkili olmaktadir (Kuruoglu ve Sen 2018).
1.1.Problem

Erzincan ili Tercan ilgesi merkez ve belde-koy ortaokullarindaki 7.ve 8.smif
Ogrencilerinin okuma diizeylerinin se¢ilmis bazi degiskenler bakimindan degisip

degismedigini incelemek ve bu konuda 6gretmen goriislerini almaktir.



1.2.Arastirmanin Amaci
Bu ¢aligsma ile Erzincan ili Tercan ilgesi merkez ve belde-koy ortaokullarindaki
7.ve 8.smif Ogrencilerinin okuma diizeylerini secilmis degiskenler bakimindan

incelemek ve bu konuda 6gretmen goriislerini almak amacglanmustir.

1.3. Alt Problemler
1) Ortaokul 7. ve 8.smif Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri

Ogrencilerin
a ) Cinsiyetlerine
b ) Okul tiiriine
¢ ) Smf diizeyine
d ) Anne egitim durumuna
e ) Baba 6grenim durumuna
f) Anne meslegine
g ) Baba meslegine
g ) Smuf 6gretmenini ilkokul 6grenimi siiresince degisip degismemesine
h ) ilkokulu bitirdigi yerin 6zelliklerine(kdy-ilge-il)
1) Oziirlii ya da 6ziirsiiz devamsizlik durumuna
1) Okuma hizina
] ) Genel basar1 puanina (akademik basarisina)
k ) Ilkokulda birlestirilmis sinifta okuyup okumamasina
1) Kiitiiphaneye gitme sikligina
m ) Bir ay igerisinde okumus oldugu kitap sayisina
n ) Okudugu bir metnin veya kitabin tiiriine

0 ) Evinde bulunan kitap sayisina



0 ) Okudugunu anlamay1 gelistirici teknikler kullanip kullanmamasina veya

hangi siklikta kullanmasina
p ) Kelime tanima becerisine
r) Takip ettigi bir siireli yaymnin olup olmamasina
gore anlamli farklilik gosterir mi?

2 ) Ortaokul O6grencilerinin okuma diizeyleri hakkinda &gretmen goriisleri

nelerdir?

1.4.Arastirmanin Onemi

Ortaokul 6grencilerinin okuma ve okudugunu anlama diizeyleri {izerinde
belirleyici olan etmenleri tespit etmek ve bu konuda 6gretmen gorislerini almak
onemlidir. Ortaokul o6grencilerinin  okudugunu daha 1iyi anlamada neleri
yapilabilecegini gdrmek ve bunlari hayata gecirmek gerekir. Ortaokul dgrencilerinin
okuma diizeylerini daha iyi bir noktaya getirmek Ogrencinin dil gelisimi agisindan

biiyiik bir 6neme sahiptir.

1.5.Tanimlar
Okuma: Bir metni, ciimleyi ya da kelimeyi tiim yonleriyle goriip, algilayip,

anlamlandirma faaliyetine okuma denir (Giindiiz ve Simsek 2013).

Okuma; anlam kurmay1 esas alan, beyinde meydana gelen diisiinme faaliyetine

denir (Akyol 2012).

Okuma Diizeyi: Bir kisinin okuma becerisine ne diizeyde sahip olduguna

denir.

Okuma Alskanhg:: Istekli bir sekilde okuma faaliyetini devam ettirmeye

okuma aligkanlig1 denir (Giindiiz ve Simsek 2013).
Ortaokul Ogrencileri: 5,6,7 ve 8.smiflarda 6grenim goren dgrencilere denir.

Okuma Hizi: Bir kisinin bir saniyede ya da bir dakikada okudugu kelime
sayisina denir (Giindiiz ve Simsek 2013).



Kelime Tamima: Sozciikleri dogru bir sekilde telaffuz etmeye denir (Akyol
2012).

Kelime tanima; kelimenin ses, goriintii gibi ¢esitli unsurlar bakimindan ayirt

edilmesine denir (Giines 2013).

1.6.Sayiltilar
Ogrencilerin sorular1 samimi ve dogru bir sekilde cevapladiklar: varsayilmistir.
Ogretmenler dgrencilerin okuma diizeyleri hakkindaki goriislerini igtenlikle dile

getirmistir.

1.7. Sinirhiliklar

1) Calisma Erzincan ili Tercan ilgesindeki 7 ortaokulda gerceklestirilmistir.

2) Calisma ortaokul 7.ve 8.sinif 6grencileriyle sinirli tutulmustur.



iKINCi BOLUM
2 KURAMSAL GERGEVE

2.1.0kuma

Gorme organi olan gozle, bunun yaninda ses organlariyla idrak edilen gesitli
isaretler ile simgelerin (sembollerin) beyin yardimiyla yorumlanmasi, sorgulanmasi
ve anlamlandirilmasi islemine okuma denilmektedir. Ogrencinin birtakim yeni olay,
durum, tecrilbbe ve bilgilere c¢esitli kaynaklar wvasitasiyla ulagsmasi okuma ile
saglanmaktadir. Ogrencilerin metinleri uygun metotlarla, akici, dogru bir sekilde
okumalart ve sorgulamalari, ayni zamanda bu becerinin bir aligkanliga
dontistiiriilmesi programdaki okuma becerisiyle saglanmasi hedeflenmektedir.
Tiirkce 0gretim programinda, okuma becerisi ile ilgili farkli etkinliklere yer verilerek
bu becerinin iyi bir noktaya getirilmesi hedeflenmistir. Tiirk¢enin zenginliklerini
ogrencilere kazandirma anlaminda etkinliklerle ilgili metinlerin uygunlugu 6énemlidir
(MEB 2006). Burada da ifade edildigi iizere; okumanin gergeklesmesinde goz, ses
organlari, beyin aktif olarak kullanilmakta ve okunan simgeler, isaretler
degerlendirilmektedir. Temel dil becerilerinden olan okuma 6grencinin yeni bilgiler
edinmesi agisindan dnemlidir ve bu beceriyle ilgili etkinliklere 2006 Tiirkge Ogretim

Programinda yer verilmistir.

Yapilandirmact yaklagim zihin becerilerinin ve beynin aktif bir sekilde
kullanimimm1 6n plana ¢ikaran bir yaklasimdir ve bu yaklagim insanin giinliik
yasaminda ¢ok dnemli bir yere sahip, iletisim araci olan dili 6n planda tutmaktadir.
Giines (2009); beynin daha iyi ve aktif bir sekilde kullanilmasina yapilandirmaci
yaklasimm Onem verdigini, yapilandirmact yaklasimm; dil, zihin becerilerinin
gelismesine 6nem veren ve dgrenmeyi ilk siraya alan yaklasim oldugunu agiklar ve
insanin dogdugunda zeka seviyesinin ¢ok iyi olmasi halinde dahi dil ile zihin
becerilerinin gelistirilmesine doniik etkinlikler yapilmasi gerektigini, insanin zihinsel
anlamda iyi bir noktaya gelmesinde ve 6grenmesinde kullanilan en kiymetli aracin
dil oldugunu, insanin dili kullanarak kendini ifade ettigini ve kiiltiiriin gelecege

taginmast, diger insanlarla iletisim kurulmasinin dil ile saglandigin belirtir.



Ogrenciler; kitap okuma davranislarini genel itibariyle sevdikleri icin ortaya
koymaktadir, 6grencilerin kitap okuma davranigin1 gerceklestirmelerinde onlarin
kitap okumalarinin derslerinde basarili olmalarina yardimci oldugunu diisiinmeleri ve
bos zamanlarinda yapilabilecek giizel bir etkinlik olarak gormeleri etkilidir,
ogrencilerin kitap okuma sebepleri ile kitap okuma aliskanliklarinin birbiri ile
uyusmaktadir (Aksaglioglu ve Yilmaz 2007). Burada da ifade edildigi gibi;
Ogrencilerin kitaba olan bakis agilar1 ve kitabr hangi sebepten otiirii okuduklari,

onlarin okuma aliskanliklar1 tizerinde etkili olmaktadir.

Yildiz, Kayabasi, Ayaz ve Aklar (2017), olumsuz birtakim unsurlarin yok
edilmesinin, ¢ocuklarin kitap okumaya doniik tutumlarmin ve basarisizliklarinin
degistirilmesi agisindan 6nemli oldugunu, ailelerin segecegi kitaplarin, ¢ocuklarin
tercihlerine ve gelisimlerine uygun kitaplar olmasinin onlarin bu kitaplar1 severek
okumalarinda etkili olacagini, yine onlarin hayal kurmalarini ve higbir seye bagl
olmadan diigiinmelerini saglayacak, uygun betimlemelerin oldugu kitaplara yer
verilmesinin gerektigini savunurlar. Cocuklarin okuma aligkanligin1 kazanmalari
hususunda aile ile okul fikir birligi iginde olmali, 6gretmenler ve ailelerin ¢ocuklarla
kitap okuma hakkinda konusmalar gergeklestirerek onlarin kitap hakkinda ne
diisiindiigiinii, kitaptan ne bekledigini 6grenmeleri gerekir. Ogrencilerin kitaba olan
bakis agisinin olumlu olabilmesi yoniinden aile; ¢ocugunun ilgi, metin tiirii, yas gibi
bireysel 6zelliklerini gdz 6niinde bulundurmalidir. Ogretmen ogrenci ile iletisim
iginde olmali, onun okuma aligkanligi kazanmasini, okuma becerisini gelistirmesini

hedeflemelidir.

Okuma Ogrencinin  yalnizca bos zamanlarinda degil, her zaman
gerceklestirebilecegi bir faaliyettir. Cocugun kitap okumayi sevmesi, kitap okumay1
hos bir faaliyet olarak gérmesi, okumay: aligkanlik haline getirmesi ve okudugunu
anlamada basarilt olmas1 i¢in onun kitap okumaya ¢ok kiigiik yaslardan itibaren
baslamasi ve kitap okuma davranigini siirekli hale getirmesi gerekir. Ar1 ve Demir
(2013); temel amaglardan biri olan kitap okuma faaliyetinin yalnizca bos anlarda
gerceklestirilmesi gereken bir davranis olmadig diistincesinin toplumda kalici bir yer

edinmesi geregini dile getirirler. Anne, baba ve 6gretmenlerin kitap okumaya doniik



tutumlart ¢ocugun okumaya karsi tutumu iizerinde etkili oldugu, ¢ocuklarin kitap
okumaya doniik tutumlarini daha ¢ocukluk yillarinda kazandiklarindan bu kisilerinin
kitap okumaya yonelik tutumlarinin goéz oniinde bulundurulmasinin ayri bir 6neme

sahip oldugu ifade edilmistir.

Anlamaya doniik birtakim ¢aligmalara, etkinliklere yer verilmediginde
gerceklestirilen okuma uygulamalarindan amaglanan seviyede sonug elde
edilmeyebilir. Ogrencilerin okudugunu anlamalari, kavramalari, degerlendirmeleri,
zihin ve dille ilgili baz1 becerileri elde etmeleri ile okuma-anlama uygulamalarinda
istenen neticelere ulasilabilir (Balantekin ve Pilav 2017). Okuma faaliyetlerinin tam
anlamiyla gerceklestirilebilmesi ve amacima ulasabilmesi ag¢isindan okudugunu

anlama ile ilgili faaliyetlere yer verilmelidir.

Bir 6grencinin yeterince basarili olabilmesi i¢in hem duyugsal yonden hem de
biligsel yonden yeterli olmasi gerekir ve bunun i¢in de Ogretim programlarinda
okumanin duyussal 6z yeterliligi yoniine dontik etkinliklere ve yonergelere de yer
verilmelidir. Ogrencilerin okur 6z yeterliliklerinin yiikseltilmesi i¢in &gretmenler
simif igi Ogrencilerin 6z yeterliliklerini yiikseltmeleri hususunda faydali olacak
iliskiler kurabilmelerine yardimc1 olmali ve yonlendirmeler yapmalidir. Ogrencilerin
okuduklarii anlamalar1 ve okur 6z yeterliliklerinin arttirilmasi adina sozel olarak
ikna etmeyi ailelerin ve Ogretmenlerin uygun sekilde kullanmasi gerekmektedir.
Psikolojik faktor, 6grencilerin 6z yeterlilik algilar1 agisindan etkili olan bir unsurdur.
Egitimin gergeklestirildigi yerlerin bu unsura uygun olmasi 6grencilerin 6z yeterlilik
algilar1 agisindan faydalidir (Altunkaya 2018). Ogrencinin okumasi iizerinde onun
duyussal ve bilissel 6zelliklerinin ¢ok 6nemli bir yeri vardir ve 6z yeterlilik kavrami
da 6grencinin okudugunu anlamasi {izerinde belirleyici bir yere sahiptir. Bunun igin

Ogretmene Ve aileye de bazi sorumluluklar diismektedir.

Tiirkce Ogretmenlerinin yeterli bilgi, birikime sahip bir sekilde mezun
olmalarin1 saglayacak uygulamalara yer verilmesi, onlarin yetistirmis oldugu
kisilerin c¢ocukluk doéneminde elde edildigi kabul edilen okuma kiiltir ve
aligkanligimin  onlara kazandirilmasi yoniinden Onemlidir. Bu aliskanligin

kazandirilmasi i¢in etkinlikler, yarismalar diizenlenmeli, edebiyat ve Tiirk¢e ders
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kitaplarindaki metinlerin edebi degerlerinin yliksek olmasi hususuna dikkat
edilmelidir. Ogrencilerin kitap okumasina engel olabilecek ddevlere yer verilmemeli
ve onlarin okuma davraniglar1 aile bireyleri ya da Ogretmenleri tarafindan
pekistirilmelidir. Cocuklarda okuma aligkanliginin saglanmasi i¢in okulda
Ogretmenler, evde de aile kitap okuma davranisini gergeklestirerek, onlarin bu
davranig1 6rnek almalar1 saglanmalidir ve okuma saatleri de uygulanmalidir. Okunan
kitapla ilgili 6grencilerin goriisleri 6grenilmelidir. Kiitiiphane ortamlar1 ¢ocuklari
etkileyecek ve dikkatlerini ¢ekecek sekle biirlindiiriilmeli ve kiitiiphanelerde
cocuklarin dikkatlerini ¢ekecek, okumaya doniikk tutumlarini olumlu yo6nde
etkileyecek Ozelliklere sahip tiirden kitaplar bulundurulmalidir (Firat ve Coskun
2017). Ogretmenlerin sahip oldugu bilgi ve birikim g¢ocugun sekillenmesinde
etkilidir ve dolayisiyla 6gretmenlerin kitap okuma aliskanligina sahip olmalar
cocugun iizerinde de etkisini gosterir. Ogretmen ve aile ¢cocuga kitap okumada da
rol-model olmak adina g¢ocukla kitap okumalidir. Cocuga okudugu kitaptan ne
anladigin1 anlamaya doniik etkinliklerden yararlanilmalidir ve kiitliphaneler

cocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde dizayn edilmelidir.

Okuma aligkanlig1 bir toplumun temelini olusturan, o toplumun devamliligini
saglayan, bireyin kendini bilmesi ve sosyallesmesinde en etkili unsurdur. Ana dilinin
kazandirilmasi agisindan okuma becerisi ¢ok 6nemlidir. Bu beceri ile okuyan ve
bunlar1 anlayan, yorumlayan, sorgulayan Kkisilerin ortaya c¢ikmasini saglamak
hedeflenmektedir. Sonraki siire zarfinda diger dil becerilerinin (dinleme, konusma ve
yazma) gelismis oldugu bireylerin yetismesi de bu becerinin ne diizeyde gelistigi ile
ilgilidir (Mete 2012). Okuma; insanin gelisimi ve giinlik yasami agisindan ¢ok

onemli bir yere sahip olan, tiim dil becerilerinin gelisimiyle iliskili olan bir beceridir.

Cocuga okuma sevgisinin kazandirilmasinda ilk okunan kitap biiytik bir 5neme
sahiptir. Bunun i¢in onlarin okuyacagi kitaplarin se¢iminde dikkatli davranilmali,
secilen eserlerin siiriikleyici ve nitelikli olmalarina dikkat edilmelidir. Kitap
ihtiyacinin giderilmesi ¢ocuklar ve genclerin okumalari agisindan biiyiik bir 6neme
sahiptir. Siniflar 6gretmenler tarafindan, evler de aileler tarafindan kitap temin

edilerek diizenlenmelidir. Bunun gerceklestirilmesi amaciyla okul ve siniflardaki
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kiitiphane imkanlar1 1iyilestirilmeli,  aileler evlerine kitaplik olusturmali ve
cocuklarina Kitap almalidir (Arict 2008). Cocugun okumaya olumlu bir tutum
gelistirmesi i¢in onun ilk okudugu kitabin diizeyine, yasina, ilgisine uygun olmasi

gerekir ve ¢gocugun kitaba ulasiminin kolay olmasi saglanmalidir.

Ogrencilerin bilgi ve tecriibelerini kullanmalar1 6gretilerek boylece okumus
olduklar1 metinleri anlamalar1 saglanmalidir. Ogrencilerin tiim bilgi ve becerilerini
arttirmalarinda onlarin 6nce Ogrenmis olduklar1 bilgileri yeni 6grendiklerinde
kullanmalar1 ile gerceklestirilmelidir. Ogrencilerin kelime hazinesinin onlarin
okudugunu anlamalart {izerinde ciddi manada etkisi bulunmaktadir (Cift¢i ve
Temizyiirek 2008).Ogrencilerin sahip olduklar1 kelime hazineleri ve bu kelimeleri
aktif bir sekilde kullanmalar1 okuduklart metni tam anlamiyla anlamalar1 yoniinden

onemlidir.

2.2.0kudugunu Anlama

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek adma farkli yontem ve teknikler
kullanilabilir. Avci, Baysal, Giil ve Yiksel (2013), ilkokul besinci sinif
ogrencilerinden okudugunu anlamada problem yasayan 6grencilere okuma g¢emberi
yontemi uygulanarak bodylece bu ogrencilere okuduklarini anlama becerilerinin

kazandirilmasinin ve ilerletilmesinin gergeklestirilebilecegini ifade etmistir.

Ogretmenler dgrencilerine dinleme ve okuma egitimi vererek bdylece Tiirkge
dersinin en temel hedeflerinden olan 6grencilerin dinledigini ve okudugunu anlama
becerilerinin gelismesi saglanmis olur (Temizkan 2008). Ogrencilere dinleme ve
okuma egitimlerinin verilmesi, Ogrencilerin bu becerilerinin gelisimi acisindan

onemlidir.

2.3.0kuma Hizi

Ogrencilerin bir metni hizli bir sekilde okumasi, o metinde anlatilanlarin tam
manastyla anlasildigi anlami tagimamaktadir. Dedebali ve Saracaloglu (2010),
ogrencilerin okuma hizlar {izerinde hizli okuma tekniginin olumlu bir etkisinin
oldugu ancak bu teknigin 6grencilerin okudugunu anlamalar1 iizerinde ise ciddi

manada bir etkisinin olmadigini belirtmistir.
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Cocugun dil, zihin, kisilik, ahlak gibi gelisimleri {izerinde ailenin
sosyoekonomik durumu etkilidir. Cocuklarin okuduklarin1i anlama seviyelerinin
anne-babanin egitim seviyelerine gore farklilasmadigr goriilmistiir. Bunun sebebi
okullarda 6grencilere verilen iyi egitimin 6grencinin okumasi lizerindeki olumlu
etkisi ile agiklanabilir (Saracaloglu, Dedebali ve Karasakaloglu 2011). Ogrencilerin

okuma becerisini edinmesi ve gelisimi iizerinde okulun ciddi manada etkisi vardir.

2.4.0kuma Stratejileri

Okuma stratejilerinin kullanim1 6grencilerin okuduklarini anlamalar tizerinde
olumlu yonde etkilidir. Belet ve Yasar (2007); besinci smif Ogrencilerinin
okuduklarini anlamalar1 {izerinde Tiirkge dersinde Ogrenme stratejilerinden
(6zetleme, kavram haritasi, not alma) faydalanilmasinin olumlu etkisi oldugunu ve
Tiirkce dersinde bu stratejilerden yararlanilmasinin 6grencilerin yazma becerilerini
de olumlu bir sekilde etkiledigini ifade etmistir. Erdem (2012) yaptig1 ¢alismayla;
okuma stratejilerinin kullanim seviyesi bakimindan edebiyat 6gretmeni adaylarinin
okuma sirast ve sonrasi stratejilerini, okuma Oncesi stratejilerine gore daha az

kullandiklarin1 belirlemistir.

Okudugunu anlama stratejilerini kullanma yoniinden; okumaya doniik orta
seviyede tutuma ve olumsuz tutuma sahip olan 6grenciler, okumaya karst olumlu
tutuma sahip olan 6grencilere gore okudugunu anlama stratejilerini daha siklikta
kullanmaktadir (Aydogan ve Demirtas 2012). Okudugunu anlama stratejilerini
isbirlikli okuma yontemini kullanan o&grenciler, geleneksel okuma yontemini
kullananlara gore daha sik kullanmaktadir (Giingér ve Un A¢ikgdz: 2006).Burada da
ifade edildigi iizere; okuma stratejilerinin kullanim sikli§1 6grenciden Ogrenciye

degisiklik gostermektedir.
Alan yazin incelendiginde okuma stratejileri ti¢ baslik altinda incelenmistir:

1-Okuma Oncesi Kullamlan Stratejiler: Okumanm amacini tespit etme,
bagliktan ve gorsellerden hareketle metnin konusu hakkinda tahmin etme, 6n bilgileri

kullanma, metindeki kalin, italik yerlere dikkat etme vs.
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2- Okuma Siras1 Kullanilan Stratejiler: Onemli noktalarin altin1 gizme, not
alma, metinle ilgili sorular hazirlama ve metinle ilgili sorulari cevaplama, metnin

gelisimine ve sonucuna yonelik tahminde bulunma vs.

3-Okuma Sonras1 Kullanilan Stratejiler: Ozet ¢ikarma, okunan metni tekrar
etme, okuma ile yorumlamalar ve degerlendirmeler yapma, ana fikri ve yardime1

fikirleri belirleme, metne yeni basliklar bulma vs.

2.5.0kuma Aligkanhgi

Ogrencilerin uygun zamanlarinda kitap okumalarinin, internet ve bilgisayar ile
gecirdikleri zamanlarda asirtya kagmamaya dikkat etmelerinin, onlarin okuma
aligkanligr kazanmalarinda 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Durualp, Cicekoglu ve
Durualp (2013); cocuklarin okumay1 aligkanlik haline getirmeye doniik tutumlari
tizerinde onlarin evlerinde kitaplik olma durumlarinin ve ebeveynlerinin kitap okuma

durumlarmin etkili oldugunu belirlemislerdir.
Okuma aliskanligi iizerinde etkili olan sosyal unsurlar( kurumlar):
1-Aile
2-Okul
3-Kitle Iletisim Araglar

4-Cevre (Giindiiz ve Simsek 2013).

2.6.0kuma Aliskanhginda Etkili Faktorler

2.6.1.Aile

Kisilerin kitaba karsi olumlu bir tutum gelistirmelerinde, onlarin kiiciik
yaslarda kitapla bulusturulmalar etkili olabilir. Kitap okuyarak ailenin ¢ocuguna
kitap okuma hususunda ornek olmasi 6nemlidir (Kogak, Cermik, Polat ve Sahin
2016). Ogrencinin kitap okumaya kars1 olumlu bir tutum ortaya koymasi icin, kiigiik

yaslarda kitapla bulusmasinin saglanmasi gerekir.

Cocugun kitabr sevmesi, okumay1 aliskanlik haline getirmesi icin aileye de

baz1 sorumluluklar diismektedir. Cocuguna kitap okuma noktasinda 6rnek olmasi,

14



kitaplarin teminini saglamasi, evde kiitiiphane kurmasi, Ogrencinin okuma
becerisinin gelisimi hakkinda 6gretmenlerle igbirligi halinde olmasi gerekir. Arici
(2008); ¢ocukluk donemlerinin genel itibariyle ¢ocugun okumaya baslama
donemlerini olusturdugu, bu sebeple cocugun kitaba olan tutumu iizerinde annenin,
babanin, biiyiik kardeslerin ve 6gretmenlerin okumaya ve kitaba olan ilgisinin etkili
oldugunu belirterek ailenin ve 6gretmenlerin bu hususta ¢ocuklara érnek olmalarinin
ve bilingli hareket etmelerinin biiyiik 6nem tasidigini dile getirmistir. Sahin (2009)
ise; ailelerin ve Ogretmenlerin kitap okuma davranisinin ¢ocuklara kazandirilmasi
noktasinda kitap okuma davranisi ile gocuklara ornek olmalarinin, onlara Kitap
okumanin yararlari hakkinda acgiklamalar yapmalarindan daha etkili oldugunu
sOylemistir. Okuma saatlerinin evlerde aileler, okullarda da 6gretmenler tarafindan
diizenlenmesi gerektigini ve bdylece bu davramisin siirekli gerceklestirilmesinin
ogrencilere okuma aliskanligini kazandirdigini dile getirmistir. Topguoglu Unal ve
Yigit (2014); ¢ocuklarin diizeyine ve ilgilerine gore kitaplar temin ederek, kitap
okuma davranisin1 gergeklestirip bdylece cocuklara 6rnek olarak, siireli yaymlar
(cocuk dergilerini) takip ederek, evde kitaplik kurarak, onlarin bilgisayarda ve
televizyonda gecirdikleri zamana dikkat ederek, evde okuma saatleri olusturarak ve
ayrica kitap okuma hususunda c¢ocugun Ogretmenleriyle birlikte hareket ederek
ailenin  ¢ocuklarda okuma kiiltiiriinii, davranigini  kazandirabilecegini ifade

etmislerdir.

Okuma aliskanligi bakimindan anne ve babalarin yarisindan daha fazlasinin
boyle bir aliskanliginin olmadig sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin okumaya doniik
tutumlarinin gelistirilmesi acisindan hem c¢ocugun hem de anne ve babalarin
okumaya doniik tutumlarinin gelistirmesi faydali olacaktir (Sahin Taskin ve Esen
Aygiin 2017).Cocugun kitap okumaya karst olumlu tutumlar gelistirmesi agisindan
ailenin kitap okuma aligkanligina sahip olmasinin biiylik bir 6éneme sahip oldugu
ancak genellikle ailelerin kitap okuma aligkanliginin bulunmamasinin bu konuda

olumsuz etki yaptig1 sylenebilir.

Aileler genellikle 6grencilerin hoslarina gidecek, evde onlarin okuyabilecekleri

kitaplardan olusan bir kiitiiphane olusturabilir. Ayrica internet, bilgisayar ve

15



televizyonla 6grencinin gegirdigi zamana bir simirlama getirilmeli ve aile bunlarin
kullaniminda da Ogrenciye Ornek olusturacak bir davranis igerisinde olmalidir.
Durualp, Cicekoglu ve Durualp (2013); Anne ve babalarin ¢ocuklarinin kitap
okumay1 bir aligkanli§a doniistiirmesi noktasinda ve onlarin interneti, bilgisayari
aktif kullanmalar1 hususunda onlara rol-model olmasi gerektigini dile getirmistir.
Kitap okuma ile internet/bilgisayar kullaniminin birbirlerine mani olan iki davranig
olmalarindan ziyade bu iki davranigin birbirini gelistirecek ve birbirine yardimci
olacak sekilde kullanimina dikkat edilmesi gerektir. Yildirim ve Ceylan (2018) ise;
ailelerin bilinglendirilerek boylece ailelerin kitap okuma aligkanligin1 ¢ocuklara ve
genglere kazandirmalari ve onlara rol model olmalarinin saglanmasi geregini ve
cocuklara 6zel giinlerinde hediye olarak kitap verilebilecegini ve evde kiitiiphane

olusturulabilecegini ifade ederler.

2.6.2.0kul

Ogrencinin okuma becerisini kazanmasi ve gelisimi iizerinde okul ve 6gretmen
¢ok biiylik bir yere sahiptir. Kogak, Cermik, Polat ve Sahin’e (2016) gore; okul
Oncesinden baslayarak biiyiik bir titizlikle cocugun kitap okuma davranisi iizerinde
durulmalidir. Cocukta okuma sevgisinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in kiiclik yaslardan
baslayarak onlara kitap okumanin énemi ve faydalar1 agilanmalidir. Ogretmen, kitap
okuma konusunda ¢ocuklara ilk6gretimden baslayarak oOrnek olacak kisilerden
biridir. Ogrencilerin kitaba doniik bakismin olumlu bir ydénde olmasinda,
Ogretmenlerin kitaba karsi olumlu bir tutum igerisinde olmalar1 etkilidir. Can ve
Karadeniz (2017); 6grencilere okuma aliskanlifinin kazandirilmasinda edebiyat
ogretmenlerinin rol model olabilmeleri, bu o6gretmenlerin kendilerinin de kitap
okuma aligkanliina sahip olmalariyla miimkiin olabilecegini ve 6grencilerin keyifle
okuyacagl metinler secilmesi gerektigini ifade etmistir. Bunda da 6grencilerin
ilgileri ile gelisim ve sosyal niteliklerine hitap eden metinlerin se¢ilmesinin énemli
oldugu ve ayni zamanda okuma aligkanliginin kazandirilmasinda edebiyat dersinin
biiyiik bir yere sahip oldugu, 6grencilerin kitap okuma davranigina karsi olumsuz bir
tutuma sahip olmamalari i¢in onlara sevecekleri kitaplar1 okutarak okuma

davranigina baslanmasi gerektigi belirtilmistir. Ders esnasinda gerek Ogretmenin
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kendi okudugu kitap hakkinda konusabilecegi, diislincelerini Ogrencilerle
paylasabilecegi, gerekse 0grencilerin kendi okuduklar: kitaplar hakkinda konusmalar

gergeklestirilebilecegini dile getirmistir.

Ogretmen 6grencilerin okumaya istekli olabilecegi ve onlar1 okumaya karsi
motive edici bir ortam hazirlamalidir. Cesitli okuma ¢alismalarinin, etkinliklerinin
gerceklestirilmesiyle 6gretmenler 6grencilerin okumaya doniik motivasyonlarinin ve
kitap okuma isteklerinin artmasina katkida bulunabilirler. Okunan kitapla ilgili
tecriibelerin ifade edilmesine uygun bir ortamin saglanmasi, tiim 6grencilere okumus
oldugu bu kitapla ilgili diigiincelerini ifade etmesine imkan taninmasi, ayni kitabi
okumak ve tartismak iizere kiigiik gruplarin olusturulmasi gibi ¢esitli etkinlikler
gerceklestirilebilir (Katranct  2015). Ogretmen o6grencilerin  okumaya istekli

olabilecegi ve onlar1 okumaya kars1 motive edici bir ortam hazirlamalidir.

Ortaokulda akademik anlamda &grencilerin basarili olmalarinda, ilkokul
donemlerinde Ogrenciye okuma becerisinin iyi kazandirilmasinin temel etken
olabilecegi goriilmektedir. Bu manada bu beceriyi kazanmis 6grenciler derslerle ilgili
kazanimlar1 kazanmalarinda diger 6grencilere goére iyi bir noktada bulunacaktir.
Ailelere ve Ogretmenlere bu ifade edilmelidir (Yildiz 2013). Sosyal yasamin
gerektirdigi sekilde dgrencilerin ilgi, yetenek, ihtiyaglarina uygun olarak yetistirmek
okulun 6nemli gérevlerinden biridir. Ogrencilerin akademik olarak istenilen bagariy1
kazanabilmeleri ic¢in onlarin ilkokula baslamalarindan itibaren dinleme, okuma,
yazma ve konusma becerileri gelistirilir. Bununla birlikte topluma faydali olacak
okur-yazar bireylerin olusturulabilecegi hedeflenmektedir (Katranci 2015).
Ogrencinin temel dil becerilerinin gelisimi, akademik ve kisisel anlamda basaril

olmasinda okul etkin bir yere sahiptir.

2.6.3.Kitle Tletisim Araclar

Televizyon, bilgisayar gibi giiniimiizde siklikla kullanilan teknolojik aletlerle
Ogrencilerin normalin iizerinde zaman ge¢irmeleri, onlarin okuma aligkanliklarini ve
bunun beraberinde okuduklarini anlama diizeylerini olumsuz sekilde etkilemektedir.
Kitapla gegirilen siirenin artmasi, 6grencilerin okuduklarin1 anlamada daha iyi bir

noktaya gelmesini saglamaktadir. Aksaglioglu ve Yilmaz (2007); Ogrencilerin
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bilgisayar kullanmak, televizyon izlemek ve kitap okuma davranislari igerisinde bos
zamanlarimi degerlendirme anlaminda oncelikle bilgisayar kullanmay: ve televizyon
izlemeyi, bunlardan sonra kitap okumayr segtiklerini ifade etmislerdir. Bilgisayar
kullanmanin ve televizyon izlemenin, kitap okumaya gore 6grencilerin ilgilerini daha
cok cektigi ve 0grenciler bos zamanlar1 degerlendirme anlaminda bu iki etkinlikten
sonra kitap okuma davranigini gergeklestirmelerinin okumaya ayirdiklart zaman
diisiirdiigiinii  belirtmislerdir. Ogrenciler, bu iki etkinlie ayirdiklar1 zaman
azaltmalarinin kitap okumaya ayiracaklari zamani1 olumlu yonde etkileyecegini dile
getirmiglerdir. Ogrencilerin bos zamanlarinda televizyon izlemeyi, bilgisayar
kullanmaya gore daha az tercih ettiklerini, ayn1 zamanda az kitap okuyan
Ogrencilerin ¢ok televizyon izledikleri ve yine ¢ok kitap okuyan Ogrencilerin de
bilgisayar1 az kullandiklari, 6grencilerin bilgisayar kullanmalarinin ve televizyon

izlemelerinin, onlarin okumamalarinin temel sebebi oldugunu aktarmislardir.

2.6.4.Cevre

Kiitiiphanelerin farkli konu, tiirdeki kitaplarla zenginlestirilmesi ve 6grencilerin
ilgisini ¢ekecek bir goriintime biirlindiiriilmesinin; 6grencilerin kiitliphaneye gitmesi,
arastirma yapmasi, okuma aligkanligi kazanmasi, okudugunu anlama becerisini
gelistirmesi  agisindan  Onemlidir. Can, Tirkyilmaz ve Karadeniz (2010),
Kiitiiphanelerin kaynak bakimindan ve bilgi iletisim teknolojisi bakimindan
zenginlestirilmesi ile kiitliphanelerin rahatlatict mekanlar haline biirlindiiriilmesi
ogrencilerin kiitiiphane kullamm aliskanhigmi arttirdigmni ifade etmislerdir. Ozer
Ozkan ve Dogan (2013) ise; sinif igerisinde gerceklestirilen okuma faaliyetlerinin
ogrencilerin okumalarinin gelistirilmesi yoniinden 6nemli oldugunu ve 6grencilerin
okuma becerilerinin iyilestirilmesi, okumaya yonelik tutum ve ilgilerinin arttirmasi
adina Ogretmenlerin degisik okuma stratejilerine yer verilebilecegini ifade
etmiglerdir. Ailelerin evlerinde siireli yayin ve ¢ocuklarin seviyelerine uygun kitap
bulundurmalar, kiitiiphane olusturmalar1 ve okuma faaliyeti ger¢eklestirmeleri ile

ogrencilerin okul dis1 bu becerilerini gelistirilebileceklerini belirtmislerdir.
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2.7.Metin Tirleri

Gilindiiz ve Simgek (2011) metin tiirlerini dort grupta ele almistir:

1-Mit, efsane, masal, mesnevi, halk hikayesi, hikaye, manzum hikaye, roman

vb. metinler anlatmaya dayal1 (bagli ) kurgusal (kurmaca )metinlerdir.
2-Tiyatro, senaryo vb. metinler gostermeye dayali dramatik metinlerdir.

3-Makale, ansiklopedi maddesi, bilimsel yazilar, deneme, séylesi(sohbet),
fikra, elestiri, roportaj, ami, tarih, biyografi, gezi yazist vb. metinler agiklamaya bagl

Ogretici (bilgi veren ) metinlerdir.

4-Siir ve mensur siir coskuya/sezmeye dayali lirik metinlerdir.

2.8.Kelime Tanima

Hem kelime tanima hem de okudugunu anlama okuma becerisinin
gerceklestirilmesi agisindan 6nemlidir. Kelime tanima becerisi iyi olmayan
Ogrencilerin okudugunu anlamalari, kelimeyi tanima becerisi iyi olan &grencilerin
okudugunu anlamalarina gére daha zayiftir. Bunda kelime tanimasi iyi olmayan
Ogrencilerin kelimeyi sdylemeye ayirdigi zamanin daha fazla olmasi ile birlikte
anlamaya zaman ayiramamalari etkilidir (Y1lmaz 2008). Buradan grencilerin okuma
becerilerinin gelisimi ve okuduklarini anlamalar1 iizerinde kelime tanimanin ¢ok

biiyiik bir yere sahip oldugu anlagilmaktadir.

Ogrencilerin bilmedigi kelimelerin anlamimi égrenmelerinde ve s6z varliklarimi
zenginlestirmelerinde; zihinlerini aktif bir sekilde kullanmalar1 adma Once
baglamdan hareketle bilmedikleri sozciigiin anlamini tahmin etmeleri ve daha sonra
sOzliige bakmalar1 saglanmalidir. Karadiiz ve Yildirim (2011) yaptiklar1 aragtirma
neticesi; arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyliik kisminin bilinmeyen kelimelerin
bulunmasinda sozliikten faydalanmanin gerektigini, 6gretmenlerin bir bélimiiniin de
bilinmeyen kelimelerin baglamdan hareketle bulunmasi gerektigini belirtmislerdir.
Bilinmeyen kelimelerin anlammin bulunmasinda o6nce baglamdan hareketle
kelimenin anlamimin tahmin edilmesi, sezdirilmesi ve sonra sozliige bakilmasi

gerektigini  baglamdan hareketle sezdirilmeden gerceklestirilen  bilinmeyen
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kelimelerin anlamini bulma galismasinin, 6grencilerin s6z varliklarinin iyilestirilmesi

adma katkida bulunmadigini dile getirmislerdir.

2.9.Benzer Arastirmalar

Giingdr (2005) ““Altinci, Yedinci ve Sekizinci Simif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Stratejilerini Kullanma Diizeyi’” isimli bir arastirma yapmis ve cinsiyet, sinif
degiskenleri ile ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama stratejileri, bu stratejilerin
kullanim diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemeyi hedeflemistir. Bu arastirmayla;
manasi bilinmeyen kelimenin manasini bulma, metni yiiksek ses tonuyla okuma gibi
bazi okudugunu anlama stratejilerinden daha fazla faydalanildigini belirlemistir.
Cinsiyeti bakimindan kiz ogrencilerle erkek Ogrencilerin okudugunu anlama
stratejilerini kullanma diizeyi bakimindan anlamli bir farkliligin oldugunu gérmiis,
erkek 6grencilerin bu stratejileri daha seyrek kullandiklarini belirlemistir. Calismayla
siuf diizeyi olarak (7 ve 8. Simif) bu stratejilerin kullanilmasi1 bakimindan manidar
bir farkliligin oldugunu elde etmistir. 8. Sinif 6grencilerinin 7. sinif dgrencilerine
gore bu stratejileri daha seyrek kullandigini tespit etmistir. Bu ¢alisma ile elde edilen
sonuclar cinsiyet ve siif degiskenlerinin 6grencilerin okuduklarini anlama

stratejilerini kullanmalari tizerinde belirleyici oldugunu gostermektedir.

“Iikogretim 8. Sinif Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutumlar: ve Okudugunu
Anlama Becerileri Arasindaki Iliski’” adli calismasiyla Sallabas (2008);cinsiyet
degiskeni ile 0grencilerin okudugunu anlama durumlari, okumaya doniik tutumlari
arasindaki iliskiyi ve Ogrencilerin akademik basarilari, okumaya doniik tutumlari,
okudugunu anlamadaki basar1 durumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamistir.
Ogrencilerin cinsiyeti ile okudugunu anlama, okumaya déniik tutumlar1 arasinda
manidar iligkinin oldugunu; kizlarin okudugunu anlama ve anlamlandirmada
erkeklere gore daha iyi bir durumda oldugunu, aym sekilde kizlarin erkeklere gore
okumaya déniik daha olumlu tutumlara sahip olduklarmi tespit etmistir. Ogrencilerin
okudugunu anlama seviyeleri ile okumaya doniik tutumlar1 arasinda ve okumaya
doniik tutumlar ile akademik basarilar arasinda az ,okuduklarini anlama diizeyleri

ile akademik basarilar1 arasinda ise orta seviyede iliskinin oldugunu belirlemistir. Bu
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arastirma neticesinde cinsiyet degiskeninin okuduklarin1 anlamalar1 ve 6grencilerin

okumaya doniik tutumlar iizerinde etkili oldugu goriilmektedir.

Saracaloglu, Dedebali ve Karasakaloglu (2011) “‘Sekizinci Sunif Ogrencilerinin
Sessiz Okuma Hizlari ve Okudugunu Anlama Diizeyleri’ adl1 aragtirmasiyla; 6grenim
goriilen okulun sosyoekonomik seviyesi, cinsiyet, anne Ogrenim diizeyi, baba
O0grenim diizeyi degiskenleri ile sekizinci smif Ogrencilerin okudugunu anlama
seviyeleri ve okuma hizlar1 arasindaki iliskiyi tespit etmeyi hedeflemistir. Ogrenim
goriilen okulun sosyoekonomik seviyesi, cinsiyet, anne 6grenim diizeyi, baba
Ogrenim diizeyi gibi degiskenlerle sekizinci sinif 6grencilerinin sessiz okuma hizlar
arasinda manidar bir iligki belirlemistir. Yine sekizinci simif Ogrencilerinin
cinsiyetleri, anne 6grenim diizeyleri, baba 6grenim diizeyleri ile okuduklarini anlama
diizeyleri arasinda da manidar bir iligski tespit edememistir. Ancak ogrencilerin
okudugunu anlama diizeyleri ile 6grenim gordiigli okulun sosyoekonomik diizeyi
arasinda anlamli bir iligkinin oldugu ve sosyoekonomik seviyesi {ist olan okullarda
okuyan Ogrencilerin okuduklarini daha iyi anladiklar1 sonucuna ulagmistir. Bu
arastirma sonucundan okulun sosyoekonomik seviyesinin Ogrencilerin hem sessiz
okuma hizlar1 hem de okuduklarini anlama diizeyleri {izerinde belirleyici oldugu;
cinsiyet, anne O0grenim diizeyi, baba 6grenim diizeyi degiskenlerinin sekizinci sinif
ogrencilerinin sessiz okuma hizlar lizerinde etkili oldugu ancak okuduklarini anlama

diizeyleri lizerinde ise etkili olmadig1 anlagilmaktadir.

“Besinci Sinif Ogrencilerinin Ust Bilissel Okudugunu Anlama Farkindalig ve
Okuma Motivasyonlar: ile Okuma Diizeyleri Arasindaki Iliski’” isimli ¢alismalariyla;
Ogrencilerin cinsiyetleri ile st biligsel okudugunu anlama farkindaliklar1 ve okuma
motivasyonlari arasinda manidar bir iligkinin oldugunu belirleyen Bozkurt ve Memis
(2013), cinsiyet olarak kiz dgrencilerin st bilissel okudugunu anlama farkindalik ve
okumaya doniik motivasyonlarinin erkek 6grencilere gore daha iyi oldugunu tespit
etmislerdir. Cinsiyet degiskeninin, &grencilerin st biligsel okudugunu anlama

fakindaliklar1 ve okuma motivasyonlari {izerinde etkisinin oldugu goriilmektedir.

Armut ve Tiitkyilmaz (2017)‘‘Ortackul Ogrencilerinin  Akict  Okuma

Becerilerinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi’’ adli arastirmalariyla;
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Ogrencilerin cinsiyeti, sinifi, anne egitim seviyesi, baba egitim seviyesi,
sosyoekonomik durumu, Tirkce dersi akademik basaris1 ile akict okumalari
arasindaki iliskiyi tespit etmeyi hedeflemistir. Ogrencilerin cinsiyeti ile akic1 okuma
durumlar1 arasindaki iligkileri bakimindan sadece prozodik boyutunda, kiz
Ogrencilerin erkek dgrencilere gore manidar olarak akicit okuduklarini belirlemistir.
Ogrencilerin akict okuma durumlari ile ebeveynlerinin egitim durumu arasindaki
iliski bakimindan anne egitim diizeyi ile 6grencilerin akici okumalar1 arasinda genel
itibariyle olumlu iligkilerin oldugu, 6grencilerin baba egitim diizeyi ile akict okuma
durumlar1 arasinda ise manidar bir iligkinin oldugu sonuglarina ulasmistir.
Ogrencilerin smiflar1, sosyoekonomik durumlari ve Tiirkge dersi akademik basarilari
ile akici okuma durumlar1 arasinda da manidar iliskinin oldugunu tespit etmistir.
Buradan hareketle baba egitim diizeyi, smif, sosyoekonomik durum, Tiirkce
akademik basar1 durumu degiskenlerinin 6grencilerin akict okumalari igin ¢ok biiyiik

bir yere sahip oldugu anlagilmaktadir.

“Ilkokul Begsinci Simif Ogrencilerinin Okuma Kaygilart ile Okudugunu Anlama
Becerileri Arasindaki Iliski *’isimli calismasiyla; okuduklarini anlama durumlari ile
okuma kaygilart arasindaki iligkiyi belirlemeyi hedefleyen Altunkaya (2017), ilkokul
besinci smif oOgrencilerinin  okuma kaygilarinin  diisiik seviyede oldugunu
belirlemistir. Cinsiyet olarak erkek Ogrenciler ile kiz 0Ogrencilerin okuma
kaygilarinda manidar bir farklilik bulamamis, ayni zamanda anne egitim durumu,
baba egitim durumu ve ailenin aylik geliri gibi degiskenlerle ilkokul besinci sinif
Ogrencilerinin okuma kaygilar1 arasinda da anlamli bir iliski tespit edememistir.
Yalniz 6grencilerin besinci siif boyunca okudugu kitap sayist ile okuma kaygilari
arasinda ise manidar bir iliskinin oldugu sonucuna ulasmustir. Ogrencilerin okuma
kaygilarinin diismesi lizerinde okudugu kitap sayisinin artmasinin etkili oldugunu
belirlemistir. Besinci siif 6grencilerinin okudugunu anlama basar1 diizeylerinin ise
orta diizeyden biraz fazla oldugu tespit etmistir. Cinsiyet, anne egitim durumu, baba
egitim durumu, ailenin aylik geliri, besinci sinif boyunca okunan kitap sayist gibi
degiskenlerle ogrencilerin okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasinda manidar
farklilik bulmustur. Kiz 6grencilerin okudugunu anlama basar1 diizeylerinin erkek

Ogrencilerden, anne egitim durumu ilkokul ve lise olanlarin okuma basari
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diizeylerinin anne egitim durumu okuryazar olmayanlara gore fazla oldugunu tespit
etmistir. Babasi lise mezunu olan 6grencilerin okuma basar1 diizeylerinin babast
liniversite mezunu olanlara ve babasi ilkokul, lise mezunu olanlarin okuryazar
olmayanlara gore yiiksek oldugunu ve besinci siif boyunca okunan kitap sayisi
arttikca Ogrencilerin okuma bagar1 diizeylerinin de arttigin1 (20 kitap {isti
okuyanlarin okuma basar1 diizeylerinin en yiiksek oldugunu) ifade etmistir. Besinci
sinif 6grencilerinin okuma kaygilar1 ile okuma basar1 diizeyleri arasindaki sebep
sonug iliskisi bakimmdan da anlaml iliskinin oldugunu gormiistiir. Ogrencilerin
okuma kaygi seviyelerinin artmasinin okuma diizeylerini diislirdiiglinii belirlemistir.
Bu calismadan hareketle cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu ve
ailenin aylik gelirinin 6grencilerin okuduklarin1 anlama diizeyleri ilizerinde ciddi
manada etkisinin oldugu ancak bu degiskenlerin Ogrencilerin okuma kaygilari
lizerinde aym sekilde etkisinin olmadig goriilmektedir. Ogrencilerin besinci smifta
okuduklart kitap sayisinin onlarin hem okuma kaygilarini hem okuduklarini anlama

diizeylerini etkiledigi anlasilmaktadir.

Akin (2016) “‘llkokul Birinci Sinif Okuma, Yazma ve Okudugunu Anlama
Diizeylerinin  Farkli Degiskenler Acisindan Incelenmesi’” adli arastirmasiyla;
ogrencilerin okula baslama yasi, Ogretmenlerin mesleki kidemi, ogrencilerin
cinsiyeti, 6grencinin okul Oncesi egitim alip almama durumu, aile gelir durumu,
anne-baba egitim durumu degigkenleri ile ilkokul birinci siif 6grencilerinin okuma,
okudugunu anlama diizeyleri ve yazma becerileri arasindaki iliskileri belirlemeyi
hedeflemistir. Ogrencilerin okul dncesi egitim alma durumu, anne egitim durumu,
baba egitim durumu, aile gelir durumu ile ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma
becerileri arasinda manidar bir iliskinin oldugunu ancak yas, 6gretmenlerin mesleki
kidemleri, 6grencinin cinsiyeti degiskenleri ile ilkokul birinci simif dgrencilerinin
okuma becerileri arasinda ise manidar bir iliskinin olmadigini tespit etmistir.
Ogrencilerin okul &ncesi egitim alma durumu, anne egitim durumu, baba egitim
durumu, 6grencinin cinsiyeti ile ilkokul birinci sinif 6grencilerinin yazma becerileri
arasinda manidar bir iliskinin oldugu sonucuna ulasmistir. Fakat 6grencinin okula
baslama yasi, aile gelir durumu, 6gretmenin mesleki kidem durumu degiskenleri ile

ilkokul birinci sinif 6grencilerinin yazma becerileri arasinda manidar bir iliskinin
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olmadigmi belirlemistir. Ogrencilerin okula baslama yasi, okul 6ncesi egitim alma
durumlari, anne egitim durumu, baba egitim durumu, aile gelir durumu,
o0gretmenlerin mesleki kidemleri, 68rencinin cinsiyeti degiskenleri ile ilkokul birinci
simnif Ogrencilerinin okuduklarini anlama diizeyleri arasinda manidar bir iliskinin
oldugunu tespit etmistir. Bu calismadan okul Oncesi egitim alma durumu, anne
egitim durumu, baba egitim durumu degiskenlerinin &grencilerin hem okuma
becerileri hem yazma becerileri hem de okudugunu anlama diizeyleri {lizerinde

belirleyici etkisinin oldugu goriilmektedir.

Cinsiyet, birlestirilmis sinifta okuyup okuma durumu, ana smifina gitme
durumu gibi degiskenler ile ilkdgretim 7. smif 6grencilerinin okudugunu anlama
diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemeyi hedefleyen Késeoglu (2011) “‘lkégretim 7.
Sumif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeylerinin Cesitli Degiskenler A¢isindan
Incelenmesi’’ isimli ¢alisma yapmustir. Cinsiyet, birlestirilmis siifta okuyup okuma
durumu, ana sinifina gitme durumu, Ogrencinin tasimalt olma durumu, 6gretmen
degistirme durumu, yas, ikamet edilen yer, yasanilan evin apartman ya da tek kath
olma durumu, yasanilan evdeki oda sayisi, 0grencinin ¢alisma evinde g¢alisma
odasiin olma durumu, kitap okuma siklig1, kullanilan bilgi edinme araglari, ailenin
aylik gelir durumu, anne-baba egitim durumu degiskenleri ile Ogrencilerin
okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli iliskinin oldugunu tespit etmistir.
Fakat 1-5. sinifta Ogretmen degistirme ya da degistirmeme, faydalanilan kitle
araclarinin c¢esidi gibi degiskenlerle 7. Smif Ogrencilerinin okuduklarini anlama
diizeyleri arasinda ise anlaml farkliligin olmadigindan s6z etmistir. Kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere, 13 yasindaki 6grencinin 14 ve 15 yasindaki 6grencilerden, ilde
ikamet edenlerin ilge ve beldede ikamet edenlere, ii¢ ya da dort odali bir evde
yasayan Ogrencilerin daha az odali evde yasayanlara, apartmanda yasayanlarin tek
katli evde yasayanlara, kendine ait odas1 olanlarin olmayanlara, birlestirilmis sinifta
O0grenim gormeyenlerin gorenlere, okul dncesi egitimi almiglarin almamislara (ana
simifina gitme durumu), giinlik kitap okuyanlarin haftada bir kitap okuyanlara,
tasimali olmayanlarin olanlara, aylik geliri yliksek olanlarin diisiik olanlara, anne ve
baba egitim seviyesi yiliksek olanlarin diisiik olanlara gore okudugunu anlama

diizeylerinin daha yliksek oldugunu belirtmistir. Bu c¢alisma neticesinde cinsiyet,
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birlestirilmis sinifta okuma durumu, ana sinifa gitme durumu gibi birgok degiskenin

ogrencilerin okuduklarini anlama diizeylerini etkilediginin farkina varilmaktadir.

Ates (2008)’in ‘‘[lkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Diizeyleri ile Tiirk¢e Dersine Karsi Tutumlart ve Akademik Basarilart Arasindaki
Iliski”” isimli arastirmasi; ilkdgretim ikinci kademe &grencilerinin Tiirkge dersine
kars1 tutumlar1 ve akademik basarilari ile okuduklarin1 anlama seviyeleri arasindaki
iliskiyi tespit etmeyi hedeflemistir. Cinsiyet degiskeni ile 6grencilerin Tiirk¢e dersine
karst tutumlari, Tiirkge dersi akademik basarilari, genel akademik basarilar1 ve
okuduklarini anlama seviyeleri arasinda manidar farkliliklarin oldugu sonucuna
ulagmistir. Cinsiyet bakimindan kiz 6grencilerin Tiirk¢e dersine karsi tutumlarinin
erkek ogrencilerine gore daha olumlu oldugunu belirlemistir. Ogrencilerin
okudugunu anlama seviyeleri, Tiirkge dersi akademik basarilar1 ve genel akademik
basarilar1 bakimindan, kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha basarili oldugunu
tespit etmistir. Ailenin gelir durumu degiskeni ile 6grencilerin okuduklarini anlama
seviyeleri ve Tiirk¢e dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli farkliliklarin oldugu
ama ailenin gelir durumu ile 6grencilerin Tiirk¢ce dersine karsi tutumlar1 ve genel
akademik basarilar1 arasinda ise anlamli farkliliklarin olmadigi sonucuna ulagmustir.
Ogrencilerin Tiirkce dersine kars1 tutumlari, Tiirkce dersi akademik basarilari, genel
akademik basarilari ile anne egitim durumu degiskeni arasinda anlamli farkliligin
olmadigi, 6grencilerin okuduklarini anlama seviyeleri ile anne egitim durumu
arasinda ise anlaml farkliligin oldugunu belirlemistir. Baba egitim durumu degiskeni
ile 6grencilerin okuduklarini anlama seviyeleri, Tiirkge dersi akademik basarilart ve
genel akademik basarilar1 arasinda anlamli farkliligin oldugu fakat baba egitim
durumu degiskeni ile 6grencilerin Tiirk¢e dersine karsi tutumlari arasinda ise anlamli
farkliliklarin olmadigini tespit etmistir. Okudugunu anlama yoniinden annesi lise
veya liniversite mezunu olan Ogrencilerin, annesi okuryazar ya da ilkokul mezunu
olan dgrencilerden daha basarili olduklar1 neticesine varmistir. Okudugunu anlama
yoniinden babasi iiniversite mezunu olanlarin; babasi ilkokul, ortaokul mezunu ve
okuryazar olanlara gore, babasi lise mezunu olanlarin da babasi ilkokul ve okuryazar
olanlara gore daha iyi olduklar: tespit etmistir. Ogrencilerin Tiirk¢e dersi akademik

basarilari ile cinsiyet, ailenin gelir seviyesi, baba egitim durumu, okudugunu anlama
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diizeyi arasinda anlamli iligkinin oldugu ama anne egitim durumu degiskeniyle ise
anlamli bir iliskinin olmadigi sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin Tiirkge dersi
akademik basarilar1 bakimindan babasi {iniversite mezunu olanlarin; babasi ortaokul,
okuryazar olan 6grencilere gore, babasi lise mezunu olanlarin; babasi okuryazar,
ilkokul, ortaokul mezunu olan 6grencilere gore daha iyi olduklarini tespit etmistir.
Ogrencilerin genel akademik basarilar1 bakimindan babasi lise ve iiniversite olan
Ogrencilerin, babasi ortaokul mezunu olanlara gore daha 1yi olduklarini belirlemistir.
Ogrencilerin okuduklarin1 anlama seviyeleri, Tiirkge dersi akademik basarilar1 ve
genel akademik basarilari ile Tiirkge dersine karsi tutumlari arasinda pozitif yonlii ve
diisiik, 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik basarilar1 ve genel akademik basarilari ile
okuduklarin1 anlama seviyeleri arasinda ise pozitif yonlii ve yiiksek bir iligkinin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmadan hareketle 6grencilerin Tiirkge dersi
tutumlarinin; okuduklarint anlama diizeyleri, Tiirk¢e dersi akademik basarilari, genel
akademik basarilar1 lizerinde 6grencilerin okuduklarini anlama diizeylerinin ise;
Tiirkce dersi akademik basarilari, genel akademik basarilar1 iizerinde bir etkisinin
oldugunun farkina varilmaktadir.

Sénmez (2017) “‘Sesli Diisiinme Stratejisinin Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin

’

Okudugunu Anlama Becerilerine Etkisi’’ adli arastirmasiyla; ilkokul 4. smif
Ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri {izerinde sesli diisiinme stratejisini
kullanmanin etkili olup olmadigini belirlemeyi hedeflemistir. Bunun i¢in arastirmada
yar1 deneysel yontemi kullanmis, deney ve kontrol grubunu se¢mistir. Kontrol grubu
ile sesli diistinme stratejisiyle okuma yapacak olan deney grubunun oOn test
puanlarinda manidar bir farkliligin olmadigmi tespit etmistir. Ancak yine de
okudugunu anlama bakimindan kontrol grubu Ogrencilerinin, deney grubu
ogrencilerine gore daha iyi oldugunu belirlemis. Kontrol grubu ile deney grubunun
son test puanlar1 arasinda manidar farklilik olmadigini gérmiistiir. Caligma 6ncesinde
kontrol grubunun, deney grubuna gore okudugunu anlamada daha iyi oldugunu ama
calisma sonrast bu durumun esitlendigini gbézlemlemistir. Deney gurubu
ogrencilerinin On test ve son test puanlar1 arasinda manidar farkliligin oldugunu fakat

kontrol grubunun ise 6n test ve son test puanlar1 arasinda manidar farkliligin

olmadigint tespit etmistir. Kontrol ve deney grubu o&grencilerinin okuduklarin

26



anlama diizeyleri erisi puanlar1 arasinda deney grubunun lehine manidar bir
farklibigin  oldugu sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin  okuduklarmi  anlama
becerilerinde sesli diisiinme stratejisinin kullanilmasiin iyi bir etkisinin oldugunu

ifade etmistir.

Isik Ozden (2017) ‘“‘Elestirel Okuma ve Tartisarak Okuma Yéntemlerinin 6.
Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyine Etkisi (Mus Ili Ornegi)’” isimli
arastirmasiyla; 6. Simif Ogrencilerinin okudugunu anlama seviyeleri iizerinde
tartisarak okuma ve elestirel okuma yontemlerinin etkisini belirlemeyi hedeflemistir.
On test - son test kontrol gruplu deneysel desenden bu calismada faydalanmistir.
Hem deney grubunun hem de kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda
manidar bir iligskinin oldugunu gérmiistiir. Deney grubu ile kontrol grubunun 6n test
puanlar1 arasinda manidar bir farkliligin goriilmedigi ancak deney yoOnteminin
uygulanmasindan sonra yani iki grubun (deney grubu ve kontrol grubu) son test
puanlart arasinda ise manidar bir farkliligin goriildiigiinii tespit etmistir. Bu durum
tizerinde elestirel ve tartisarak okuma yonteminin dgrencilere uygulanmasinin (deney
grubuna) etkili oldugunu ifade etmistir. Sonug itibariyle her iki grupta 6grencilerinin
de okudugunu anlama diizeylerinde bir yiikselis s6z konusu olmakla birlikte, deney
grubu ogrencilerinin (elestirel okuma ve tartisarak okuma yontemleriyle okuma
yapan grup) okuma diizeylerinde artisin daha fazla oldugu sonucunu elde etmistir. Iki
grubun On test ve son test puan ortalamalar: arasinda manidar farkliliklarin oldugunu
tespit etmistir. ki grupta olma bakimindan &n test ve son test puanlari arasindaki
farkin manidar olarak etkilendigini tespit etmistir. Bu ydntemlerin uygulanmasi
ogrencilerin okuduklarini anlama diizeylerini olumlu etkiledigi anlagilmaktadir.

“llkégretim Okullarinda Uygulanan Okuma Saatlerinin Degerlendirilmesine

’

Hliskin - Ogretmen Gériigleri’’ isimli c¢alismasiyla Degirmenci (2009); okuma
saatlerinin daha verimli kullanilmasi i¢in ilkogretim okullarinda uygulanan okuma
saatlerini hakkinda Ogretmen goriislerini almayr ve bunlar1 degerlendirmeyi
hedeflemistir. Ogretmenlerin sinif kitapligmi olustururken en ok 6grencilerin
diizeyine daha sonra ise sirasiyla kitabin konusuna, yazarina, sayfa sayisina,

kapagina, resmine, fiyatina dikkat ettiklerini tespit etmistir. Cinsiyet, okutulan sinif
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gibi degiskenlerle dgretmenlerin sinif kitaplhigr ile ilgili goriisleri arasinda manidar
bir iligki goriilmedigi sonucuna ulagsmistir. Ancak mesleki kidem, egitim durumu ile
ogretmenlerin smif kitapligr ile ilgili goriisleri arasinda ise manidar bir iliski
gorilmedigini tespit etmistir. Okuma Oncesi ile ilgili Ogretmenlerin ¢ogunun
goriigiiniin 6grencilerin kitabin isminden hareketle igerigini, daha sonra sirasiyla
kitabin gorsellerinden hareketle icerigini, kitabin kapak resminden hareketle igerigini
tahmin etmesini seklinde siralamis ve en son olarak da kitabr belirleyecek kisinin
O0grencinin kendisinin olmasi1 gerektigini belirtmistir. Cinsiyet, mesleki kidem,
okutulan simif degiskenleri ile okuma Oncesi etkinliklerle ilgili 6gretmen gortisleri
arasinda manidar farkliliklar bulmustur fakat egitim durumu degiskeni ile okuma
oncesi etkinliklerle 1ilgili Ogretmen goriisleri arasinda manidar farkliliklar
bulamamistir. Erkek Ogretmenlerin kadin Ogretmenlere goére okuma Oncesi
etkinlikleri daha az gerceklestirdiklerini belirtmistir. Ogretmenlerin okuma siirecinde
Ogrencilerin okumalarinda dikkat etmelerini istedikleri hususlar1 en fazladan en aza
dogru sirasiyla Ogrencilerin kalemle ya da parmakla izlemeden okumamalari,
gereksiz durus ve heceleyerek okuma yapmamalari, okumalarinda noktalama
isaretlerine dikkat etmeleri, kelime tekrarina ve geri duruslara yer vermeden
okumalariin gerektigini ifade ettiklerini belirlemistir. Cinsiyet, mesleki kidem,
egitim durumu, okutulan simif degiskenleri ile 6gretmenlerin okuma siireci, sonrasi
ve aligkanligiyla ilgili goriisleri arasinda manidar iligskinin olmadigini tespit etmistir.
Okuma sonras1 ise 0gretmenlerinin ¢ogunun Oncelikle 6grencinin okudugu kitabin
konusu hakkinda konusma yapmasi daha sonra sirasiyla, kitabin karakteriyle empati
kurmas1 ve kitaptaki sorunlara yeni ¢oziim iiretmesi vs. yoniinde goriislerini ifade
ettiklerini belirlemistir. Okuma aligkanligi hususunda etkili unsurlar bakimindan
ogretmenlerin oncelikle goriisiiniin 6grencinin ¢evresinde okuyan bir modelin olmasi
yoniinde oldugu ve bunu sirasiyla iyi hazirlanmis bir smif kitapliginin olmasi,
Ogrencinin okuma ilgi ve ihtiyacina uygun kitap temini vs. seklinde siralandigini
ifade etmistir. Bu arastirma 6grencilerin okumalar1 6ncesi, sirast ve sonrasini verimli
gecirmeleri adina 6gretmenlerin ve dgrencilerin nasil hareket ettikleri yoniinde bir

takim agiklamalar ve uygulamalar hakkinda bilgi vermektedir.
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Sahin (2011)’in “‘Farkli Yontemlerle Okuma-Yazma Ogrenmis Besinci Sinif
Osrencilerinin Okudugunu Anlama Erisileriyle Okuma Hizlarinin Karsilastirilmast”™
adim1 tasiyan arastirmasi; besinci smif Ogrencilerinin sesli okuma hizlarimi ve
okudugunu anlama erisilerini ilk okuma ve yazma becerilerini ses temelli climle
yontemi ve climle ¢oziimleme yontemiyle edinmeleri bakimindan karsilagtirmay1
hedeflemistir. Deneysel ¢alisma modellerden biri olan kontrollii son-test modeli
kullanmistir. Ses temelli climle yontemi ile ilk okuma yazma edinenleri deney grubu
ve ciimle ¢6ziimleme yontemiyle ilk okuma yazma becerilerini edinenleri de kontrol
grubu olarak belirlemis ve boylece 6grencilerin sesli okuma hizlarini ile okudugunu
anlama diizeylerini kiyaslamistir. Arastirma neticesinde hem okudugunu anlama
puanlar1 bakimindan hem de okuma hiz1 bakimindan deney grubu ve kontrol grubu
ogrencileri arasinda manidar iligkinin olmadigin tespit etmistir. Okudugunu anlama
puanlar1 yoniinden deney grubu kiz Ogrencileri ile kontrol grubu kiz &grencileri
arasinda manidar bir farkliligin olmadiginm1 gérmiistiir. Yine kontrol grubu erkek
Ogrencileri ile deney grubu erkek 6grencileri arasinda da okudugunu anlama puanlari
yoniinden manidar bir farklilik gérememistir. Cinsiyet degiskeni bakimindan kontrol
grubundaki 6grencilerin okuma hizlari ile deney grubu 6grencilerinin okuma hizlar
arasinda manidar farklilik bulamamistir. Her iki yontemle de (ciimle ¢oziimleme ve
ses temelli ciimle yontemi) ilk okuma yazma becerisini edinmis &grencilerin
okudugunu anlama erisileri ve okuma hiz1 bakimindan anlamli iligkinin olmadig:
sonucuna ulasmistir. Buradan hareketle her iki yontemin de 6grencilerin okudugunu
anlama erisileri ve okuma hizlarini iyi bir noktaya getirmek adina onemli oldugu

goriilmektedir.

Kocaarslan (2013) “‘Sunif Ogretmenlerinin Tiirkce Dersinde Okudugunu
Anlama Giicliiklerine Iliskin Goriisleri: Nitel Bir Arastirma’ adli galismasiyla;
ogrencilerin Tiirkge dersi islenisi sirasinda okuduklarini anlama ile ilgili yasamis
olduklar1 sikintilar ile ilgili sinif 6gretmenlerinin goriislerini almay1 amaglamigtir. Bu
calisma ile 6grencilerin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama ile ilgili karsilastiklar:
giicliiklerin ne oldugunu; okuyucudan, metinden ve ¢evreden kaynaklanan
sebeplerden  hangilerinin  6grencilerin  okudugunu anlamasmi etkiledigini,

ogrencilerin okudugunu anlama ile ilgili gii¢liiklerin belirlenmesi ve bu giicliiklerin
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giderilmesi adina smif Ogretmenlerinin uyguladigl strateji ve uygulamalarin ne
oldugunu belirlemistir. Ogrencilerin Tiirkge dersinde okudugunu anlamada en sik
karsilagilan gii¢liigiin 6n bilgilerini okuma ortamina getirememesinin oldugunu tespit
etmistir. Smif 6gretmenlerinin goriisleri sonucunda metin 6zellikleri bakimindan
Ogrencilerin okudugunu anlama giicliigline neden olan birinci unsurun ders
kitaplarinda bulunan metinlerde anlami bilinmeyen kelimelerin ¢ok olmasinin etkili
oldugunu ifade etmistir. Ogrenci nitelikleri yoniiyle okudugunu anlama giicliiklerine
neden olan birinci etkenin 6grencilerin okuma aliskanli§inin olmamasinin oldugunu
belirtmistir. Cevresel faktorler yoniiyle 6grencilerin okudugunu anlama giicliiklerine
neden olan birinci etkenin ailenin okuma c¢alismalarina destek vermemesi ve evde
okuma ortaminin olusturulamamasinin oldugunu ifade etmistir. Arastirma
neticesinde smif Ogretmenlerinin  6grencilerin - okuduklarin1  anlamalarindaki
giicliikleri gidermede ¢ok sayida stratejiden faydalandigi ve uygulamalar
gerceklestirdiklerini  belirlemistir. Bu  stratejiler ve uygulamalar icerinde de
okudugunu anlama yoéniinden en ¢ok kullanilanin metni dramatize ettirme
uygulamasinin oldugu sonucuna ulagmistir. Siif Ogretmenleri, Ogrencilerin
okudugunu anlama gigliiklerinin belirlenmesi yoniinde farkli yontemlerden
yararlandiklarinit ve bunlarin igerisinde de sinif 6gretmenlerinin hepsinin kullandig
yontemin okuma sonrasit metinle ilgili sorular sorduklarini belirlemistir. Sinif
ogretmenlerinin Tiirk¢e dersinde okuma ile ilgili yasamis oldugu genel problemlerin

ne oldugu ve bu problemlerin nasil asilabilecegi hususunda bu ¢alisma bir 6rnektir.

Ozdemir ve Kiroglu (2017) ““‘Okumadan Once, Okuma Esnasinda, Okumadan
Sonra Diigiin’ Stratejisinin Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi’’ adli ¢alismasiyla;
okumadan once, okuma esnasinda ve okumadan sonra diisiin stratejisinin ilkokul
dordiincii  siif Ogrencilerinin  okudugunu anlamasina etkisini  arastirmayi
hedeflemislerdir. Bu ¢alismada 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenden
faydalanmiglardir. Gerek okudugunu anlama On test puanlari, gerekse ana fikir
belirleme 6n test puanlar1 bakimindan iki smif arasinda manidar bir farklilik tespit
edememislerdir. Okudugunu anlama son test puanlari bakimindan deney ve kontrol
gruplari arasinda manidar bir farklilik gérememislerdir. Yine ana fikri belirleme son

test puanlar1 yoniinden de deney ve kontrol gruplari arasinda manidar bir farkliligin
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olmadigin1 goérmiglerdir. Ancak kovaryans analiz neticeleri ile on test puan
ortalamalarina gore diizeltilen son test puan ortalamalar1 arasinda ise manidar bir
farkliligin oldugunu belirlemislerdir. Bu sonug¢ ile bu stratejinin kullanilmasiin
ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin ana fikir tespit etme becerilerini gelistirdigi
sonucuna ulagsmislardir. Bu ¢alismadan hareketle okuma ¢aligmalarinda 6grencilerin
ana fikir tespit etme becerilerini gelistirmek adina okumadan 6nce, okuma esnasinda,

okumadan sonra diisiin stratejisinden faydalanilabilecegi anlagilmaktadir.

Degirmenci Giindogmus (2018) “‘llkokul Dordiincii Simf Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Diizeylerinin Cesitli Degiskenlere Gore Belirlenmesi’’ isimli
arastirmasiyla; cinsiyet, metin tiirii ve metni okumak i¢in harcanan siire degiskenleri
ile ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri arasindaki
iligkiyi belirlemeyi hedeflemistir. Metin tiirii bakimindan (hikaye edici ve
bilgilendirici) Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri arasinda manidar bir
farkliligin olmadigini tespit etmistir. Ancak &grencilerin cinsiyeti ile okuduklarini
anlama diizeyleri arasinda ise manidar bir farklilik oldugunu ve okudugunu anlama
diizeyi bakimindan kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gére daha iyi bir durumda
olduklarini belirlemistir. Yine 6grencilerin metinleri okumak i¢in harcadiklar siire
ile okuduklarini anlama diizeyleri arasinda da manidar bir iligskinin goriilldiigii ve
ogrencilerin bilgilendirici metinleri, hikaye edici metinlere gore daha kisa siirede
okuduklart sonucuna ulagmistir. Buradan hareketle cinsiyet ve metni okumak icin
harcanan siire degiskenlerinin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okuduklarim
anlama diizeyleri iizerinde etkili oldugu ancak metin tiirii degiskeninin ise ilkokul
dordiincii smif 6grencilerinin okuduklarint anlama diizeyleri lizerinde belirleyici bir

etkisinin olmadig1 anlasilmaktadir.

Ortaokul yedinci smif 6grencilerinin okudugunu anlama seviyeleri {izerinde
okuma ¢emberi kullanmanin etkisini gormeyi hedefleyen Balantekin ve Pilav (2017)
“Okuma Cemberi Yonteminin Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi’’ adli bir
calisma yapmis. Okudugunu anlama becerisinin 6n test puanlar1 bakimindan 1. deney
grubu ile 1. kontrol grubunun, 2. deney grubunun da 2. kontrol grubu ile benzer

ozellikler gosterdigini belirlemistir. Okudugunu anlama becerisi bakimindan 1.
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deney grubu 6grencilerinin deney Oncesi ve sonrasi puanlari bakimindan anlamli
iligkilerin oldugunu gormiistiir. Okudugunu anlama yoniinden 1. kontrol grubunun
deney Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda da anlamh iligkiler oldugu sonucuna
ulagmistir. Yine 2. deney grubu 6grencilerinin de deney dncesi ve sonrasi puanlari
arasinda okudugunu anlama becerisi bakimindan anlamli iligkiler belirlemistir.
Ancak 2. kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri bakimindan
deney Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda manidar bir iliskinin oldugunu tespit
edememistir. Bu sonuglardan hareketle ortaokul yedinci smif Ogrencilerinin
okuduklarini anlama seviyeleri iizerinde ¢ember yontemini uygulamanin olumlu

yonde etkili oldugu goriilmektedir.

Altunkaya (2018) ‘‘Ortaokul 8. Simf Ogrencilerinin Okur Ozyeterlikleri ile
Okuduklarint Anlama Becerileri Arasindaki Iliski’* isimli arastirmasiyla; ortaokul 8.
smif ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri ile okur 6z yeterlilik algilart
arasindaki iliskiyi belirlemeyi hedeflemistir. Arastirmayla ortaokul 8. sinif
Ogrencilerinin okur 6z yeterlilikleri ile okuduklarin1 anlama becerileri arasinda ¢ok
diisiik, negatif ve manidar bir iliski tespit edilmistir. Ogrencilerin okuduklarmi
anlama becerileri ile okur 6z yeterlilik algilar1 arasindaki sebep-sonug iligkilerinin de
manidar oldugu belirlenmistir. 8. Siif 6grencilerinin cinsiyetleri ile okur 6z yeterlik
algilar1 arasinda anlamli iligkiler goriilmiistiir. Ogrencilerin cinsiyetleri ile
okuduklarmi anlama becerileri arasinda da anlamli iliskiler oldugu sonucuna
ulasiimistir. Erkek Ogrencilerin okur 6z yeterlik algilar1 kiz 6grencilerine gore, kiz
ogrencilerin de okudugunu anlama becerilerinin erkek 6grencilerine gore yiiksek
oldugu belirtilmistir. Anne egitim durumu ile 6grencilerin okur 6z yeterlikleri
algilar1 ile okuduklarini anlama becerileri arasinda manidar fark tespit edilememistir.
Baba egitim durumu ile 6grencilerin okuduklarini anlama becerileri arasinda manidar
bir iliskinin oldugu ama baba egitim durumu ile okur 6z yeterlikleri arasinda manidar
bir iligkinin olmadigi bulunmustur. Ogrencilerin okuduklarmi anlama becerileri ve
okur 6z yeterlilikleri ile ailenin aylik gelir durumu degiskeni arasinda da anlamli
farkliliklarin olmadig: tespit edilmistir. Bu sonuglardan hareketle 6grencilerin okur
0z yeterlilik algilarinin  okuduklarini anlamalar1 {izerinde etkisinin oldugu

goriilmiistiir. Cinsiyet degiskeninin 6grencilerin hem okur 6z yeterlilikleri iizerinde
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hem de okuduklarini anlama becerileri lizerinde belirleyici bir etkisinin oldugu; anne
egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenlerinin ise Ogrencilerin okur 6z
yeterlilik algilar1 ve okuduklarin1 anlama diizeyleri lizerinde belirleyici etkisinin
olmadigi, aile aylik gelirinin ise 6grencinin okur 0z yeterliligi iizerinde etkisinin

olmadig1 ama okuduklarini anlama becerileri lizerinde etkisinin oldugu anlasilmistir.

Aktas ve Ertem (2016) “‘Okuma Oncesi Strateji Ogretiminin Ekrandan
Okudugunu Anlama Diizeyine Etkisi’’ konulu ¢alismalariyla; ilkokul dérdiincii sinif
Ogrencilerinin ekrandan okuduklar1 farkli metinleri tiirlerini anlamalar tizerinde 6n
bilgileri kullanma, tahminde bulunma, ¢ikarim yapma, gézden gecirme, okuma
amacini belirleme stratejileri kullanmanin etkisini gérmeyi hedeflemislerdir. On
Test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel modeli bu c¢alismada kullanmislardir.
Ekrandan okudugunu anlama 6n test puanlar1 bakimindan deney grubu ile kontrol
grubu arasinda anlamli iligkinin olmadigini1 bulmusglardir. Hem hikaye edici metinleri
hem de bilgilendirici metinleri okuyup anlama 6n test puanlar1 yoniinden deney ve
kontrol grubu arasinda manidar farkliliklarin olmadigin tespit etmislerdir. Deneysel
uygulama sonrasi, deneysel uygulama Oncesine gore deney grubunun okudugunu
anlamasi yoniinden ciddi anlamda ilerleme goriildiigiinii ama kontrol grubunun
okudugunu anlamas1 yoniinden ise ¢ok az bir diisiisiin oldugunu gézlemlemislerdir.
Okudugunu anlama bakimindan deney Oncesi ile sonrasi deney grubu ve kontrol
grubunu arasinda manidar farkliliklarin olmadigini1 gérmiislerdir. Deneysel uygulama
sonrasi, deneysel uygulama oncesine gore hikaye edici metinleri anlama yoniinden
deney grubu o6grencilerinde ilerlemenin oldugunu, kontrol grubu 6grencilerinde ise
bir degisikligin olmadigini belirtmislerdir. Hikaye edici metinleri anlama bakimindan
deney Oncesi ile sonrast deney grubu ve kontrol grubu arasinda manidar farkliliklarin
oldugunu belirlemislerdir. Bilgi verici metinleri anlama agisindan deneysel uygulama
sonrasi, deneysel uygulama Oncesine gore deneysel grupta az da olsa ilerlemenin
oldugu, kontrol grubu o6grencilerin puanlarinda ise bir diislisiin oldugu sonucuna
ulasmiglardir. Bilgilendirici metinleri anlama bakimindan deney grubu ile kontrol
grubunun On test-son test basari puanlari arasinda anlamli iligkilerin olmadigim
belirlemislerdir. Bu arastirma neticesinde okuma Oncesi stratejisinin Ogretiminin

ekrandan okuma tlizerinde olumlu bir etkisinin oldugu anlagilmaktadir.
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Ceran, Oguzgiray Yildiz ve Ozdemir (2015)’in “‘Ilkokul 2. Sinif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Becerilerinin Cinsiyet ve Yasa Goére Incelenmesi’’ baslikl
calismalariyla; cinsiyet ve yas degiskenleri ile ilkokul 2. siif 6grencilerinin Tiirkce
dersindeki okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi
hedeflenmistir. Okudugunu anlamada 72-78 aylik ve 79-85 aylik O6grencilere gore
86-92 aylik ogrencilerin daha iyi durumda oldugu sonucuna ulagmislar ve
Ogrencilerin cinsiyeti ile okuduklarmi anlamalar1 arasinda anlamli iligkilerin
oldugunu tespit etmislerdir. Okudugunu anlama ydniinden kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore daha iyi bir durumda olduklarini gormiislerdir. Bu c¢alisma
ogrencilerin okuduklarint anlama becerileri iizerinde cinsiyet ve yas degiskenlerinin

etkili oldugunu gostermektedir.

Bayraktar’m (2017) ‘‘Ortaokul 7. Simif Ogrencilerinin Okuma Tutumlari ile
Okudugunu Anlama Becerileri Arasindaki Iliski’’ isimli arastirmasi; ortaokul 7. sinif
Ogrencilerinin okumaya doniik tutumlari ile okuduklarini anlama diizeyleri
arasindaki iliskiyi ve bunlarin cinsiyet degiskeni arasindaki iligkiyi tespit etmeyi
hedefler. Ortaokul 7. sinif &grencilerinin okudugunu anlama becerileri ile okuma
tutumlar1 arasinda diisiik seviyede, pozitif ve manidar bir iliski oldugu sonucuna
ulagilir. Bayraktar, cinsiyet olarak erkek &grencilerin okudugunu anlama becerileri
ile okumaya doniik tutumlar1 arasinda manidar bir iligkinin olmadigini ama kiz
ogrencilerin okuduklarini anlamalari ile okumaya doniik tutumlar: arasinda manidar
bir iligkinin oldugunu tespit etmistir. Cinsiyet degiskeni ile 6grencilerin okudugunu
anlamalar1 arasinda anlamli iliski oldugunu belirlemistir. Yine 6grencilerin cinsiyeti
ile okuma doniik tutumlar arasinda da anlamli iliskinin oldugunu belirlemistir. Erkek
ogrencilerin hem okudugunu anlama becerilerinin hem de okumaya doniik
tutumlarinin kiz 6grencilerine gore daha diisiikk oldugunu belirtmistir. Bu sonuglar
1sinda Ogrencilerin okumaya doniik tutumlar1 ve okuduklarini anlamalar1 iizerinde

cinsiyetin etkili oldugu sonucu ¢ikarilmaktadir.
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UCUNCU BOLUM
3.YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeliyle arastirma
yapan kisi verileri daha oOnce tutulan kayitlardan, dogrudan incelemelerden,
alanindaki kaynak kisilerden elde etmekte ve kendi izlenimleri ile elde ettigi bu

verileri bir biitiin haline getirip degerlendirmektedir (Karasar,2005).

3.2. Galigma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Erzincan ili Tercan ilgesindeki 7 ortaokulda
Ogrenim goren 326 7. ve 8.smif dgrencisi ile ayni okullarda gorev yapan 12 Tiirkce
Ogretmeni olusturmaktadir. 326 6grenciden 54’ Ahmet Yesevi Ortaokulu’nda, 59’u
Tercan YBO’da, 58’i Tercan Imam Hatip Ortaokulu’nda, 36’s1 Altunkent Omer
Gultekin Ortaokulu’nda, 47’si Mamahatun 17 Subat Ortaokulu’nda, 26’s1 Saltuklu
Ortaokulu’nda, 46’s1 ise Cadirkaya Sehit Jandarma Binbast Umit Celik

Ortaokulu’nda 6grenim gérmektedir.

3.3.Veri Toplama Araglari
Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in anket, basari testi ve 6gretmen goriisme

formu kullanilmistir. Veri toplama araglari aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir.

3.3.1.Anket

Anket aragtiritlan grubun arastirilan mevzu hakkindaki diisiincelerinin ne
oldugunu belirlemeye doniik bir veri toplama aracidir. Iki béliimden olusmaktadir.
Kisisel bilgilerin arastirildigr 13 soru ile 6grencilerin okudugunu anlama ve okuma
aligkanligina doniik 19 soru olmak {izere toplamda 32 sorudan olusan bir aragtir.
Ogrencilere basar1 testi Oncesi uygulanan anket c¢aligmasi ile Ogrencilerin
okuduklarimi anlama diizeyleri hakkinda ne diisiindiikleri hakkinda bir sonuca

ulasilmast amaglanmastir.
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3.3.2.Basar Testi

Madde coktan se¢meli sorulara verilen isimdir. Madde kok ve se¢eneklerden
olugmaktadir. Sorunun soruldugu boliime kok adi verilmektedir. Secenek ise dogru
cevaba ve c¢eldiricilere denilmektedir. Coktan seg¢meli testlerle belli bir zaman
igerisinde daha fazla soru yanitlanabileceginden kapsam gecerliligi yiiksektir,
objektif olarak puanlanabilir, cevap kagitlarinin okunmasi hizli ve kolaydir (Turgut
ve Baykul, 2015).

MADDE ANALIZI
SORU Gtgliik Derecesi Madde Ayirt Ediciligi
1. Soru 0,48 0,72
2. Soru 0,75 0,55
3. Soru 0,80 0,38
4. Soru 0,45 0,60
5. Soru 0,78 0,35
6. Soru 0,91 0,13
7. Soru 0,65 0,48
8. Soru 0,65 0,49
9. Soru 0,54 0,48
10. Soru 0,51 0,60
11. Soru 0,54 0,39
12. Soru 0,69 0,40
13. Soru 0,72 0,45
14. Soru 0,37 0,31
15. Soru 0,83 0,36
16. Soru 0,43 0,49
17. Soru 0,44 0,40
18. Soru 0,67 0,49
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Bu c¢aligmada kullanilan basar1 testi 6grencilerin okudugunu anlamaya doniik
18 sorudan olusmaktadir. Bu sorular ¢oktan se¢meli sorulardir. 4 secenekten
olusmaktadir. Ilk 7 soru metne bagl olarak hazirlanmistir. Bu sorulardan 1 tanesi
metnin tiirtinii belirlemeye doniik hazirlanmistir. Ayrica bir paragrafa bagh olarak 3
soru hazirlanmigtir. Bunun disindaki sorular birbirinden bagimsiz olarak
hazirlanmigtir. Tim sorular &grencilerin okudugunu anlama ve yorumlamasina
doniik sorularidir. Bu metin internetten alinmis ve sorularin tamami arastirmaci

tarafindan hazirlanmistir.

Ogrencilere kazandirilmas: hedeflenen davranislari testin ne diizeyde temsil
ettigi kapsam gecerliligi ile ilgilidir (Atilgan 2018). Madde analizinde ayirt edicilik
indeksinin 0,30°’dan fazla ise maddenin ayirt edici oldugu, madde giigliik
indekslerinin ise 0,20 ile 0,80 arasinda ve testin ortalama gii¢liigiiniin ise 0,50 olmas1

gerektigi belirtilmistir (Karip, 2009).

Bu ¢alismada kullanilan basar1 testinin kapsam gegerliligine sahip oldugu ile
ilgili uzman goriisii alinmistir. Basar1 testindeki sorularin giicliik ve ayirt edicilik
indeksleri madde analizi ile ilgili olan tabloda yer verilmistir. 1. sorunun orta
giicliikte ve ayirt edici, 2 ve 3. sorunun kolay ve ayirt edici, 4. sorunun orta giigliikte
ve ayirt edici, 5. sorunun kolay ve ayirt edici, 6. sorunun ¢ok kolay ve ayirt
ediciliginin diisiik, 7. ve 8. sorularin kolay ve ayirt edici oldugu goériilmiistiir. 9, 10 ve
11. sorulann ise orta giigliikte ve ayirt edici, 12 ve 13. sorularm kolay ve ayirt
edici,14. sorunun zor ve ayirt edici, 15. Sorunun ¢ok kolay ve ayirt edici, 16 ve 17.
sorularin orta giiglilkte ve ayirt edici, 18. sorunun ise kolay ve ayirt edici oldugu
belirlenmistir. Basar1 testindeki biitlin sorular incelendiginde sadece 6. sorunun ayirt
ediciliginin diisiik oldugu, bu durumun ortaya ¢ikmasinda da 6. sorunun ¢ok kolay
olmasu itibariyle 6grencilerin tamamina yakin tarafindan yapilmasinin etkili oldugu

tespit edilmistir. Genel itibariyle sorularin arastirmanin amacina hizmet ettigi ve

giicliik ile ayirt ediciliklerinin iyi oldugu goriilmiistiir.

3.3.3.08retmen Goriisme Formu
Bu goriisme ile 0gretmenlerin, 0grencilerin okuduklarini anlama diizeyleri

hakkinda ne diistindiiklerini, 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini iyilestirmek
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adina ne gibi etkinlikler, c¢alismalar yaptiklarint belirlemek hedeflenmistir.
Ogrencilere uygulanan anket ve basari testinden elde edilen sonuglarla Tiirkce
Ogretmenleriyle yapilan goriismelerden alinan neticelerden hareketle Ogrencilerin
okuduklarini anlama diizeylerinin ne oldugu ve daha iyi nasil olabilecegi hususunda
bir sonuca ulasilmaya c¢alisilmistir. Goriisme sorulari arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Ogretmen gériisme formunun nasil hazirlandig ile ilgili Yildirim ve
Simsek’in (2016) eserindeki goriisme formu hazirlanirken dikkat edilmesi gereken
hususlardan faydalanilmistir. Goriisme, Erzincan’in Tercan ilgesindeki 12 Tirkge
Ogretmeni ile yiiz ylize gergeklestirilmistir. Yapilan goriisme neticesinde
Ogretmenlerin geneli 6grencilerin okuduklarini anlama diizeyinin diisiik oldugunu
ifade etmislerdir. Ogretmenler ogrencilerin okuduklarmi anlama diizeylerini
tyilestirmek ve Ogrencilere okuma aliskanligin1 kazandirmak adina okulda okuma
saatleri diizenlediklerini, 6grencilerin yaninda onlara rol-model olacak sekilde kitap
okuduklarmi ve aileyi de ¢ocuga kitap okuma da Ornek olma ve onu kitapla

bulusturma konusunda aktif hale getirmeye ¢alistiklarini ifade etmislerdir.

3.4.Verilerin Analizi

Verilerin analizi neticesinde frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri hesaplanmis ve bu degerler tablolastirilmistir. Bu arastirmada verilerin
analizi i¢in parametrik testlerden bagimsiz orneklem t-testi, Tek yonli ANOVA,
parametrik olmayan testlerden ise Mann Whitney-U testi ve Kruskal Wallis-H testi
kullanilmistir. Tek yonli ANOVA kullanilan testlerden elde edilen anlaml
farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in Tukey testi, Kruskal
Wallis-H testi sonuglarindan elde edilen anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda

oldugu anlamak adina ise Mann Whitney-U testinden faydalanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4 BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Tablolar ve Tablolarin Yorumlari

Tablo 1
Ogrencilerin Cinsiyeti Gére Okudugunu Anlama Diizeyine Iliskin
Bagimsiz Grup t-Testi

Cinsiyeti N X Ss t Sd p
Erkek 171 59,88 18,09 2,598 324 010
*Klz 155 65,06 17,84

p<.05

Ogrencilerin cinsiyete gore okudugunu anlama diizeylerine iliskin Bagimsiz
grup t-testi sonuglar1 Tablo 1’ de verilmistir. Katilimeilarin 171” i erkek, 155’ i ise
kizlardan olusmaktadir. Caligma grubunun cinsiyete gore dengeli dagildig
goriilmektedir. Kiz 6grencilerin okuma diizeylerinin ortalamasinin 59,88’ erkek
Ogrencilerin okuma diizeylerinin ortalamasindan ‘65,06’ yiiksek oldugu ve cinsiyeti
bakimindan erkek Ogrencilerinin okuma diizeyleri ile kiz &grencilerinin okuma
diizeyleri arasinda manidar bir iliskinin goriildiigli sonucuna ulasilmistir. Bunda
erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere gore arkadaslariyla, gezerek veya diger sosyal
aktivitelerle zaman geg¢irmelerinin ve bunun sonucunda da kitap okumaya daha az

zaman ayirmalarinin etkisi olabilecegi diistiniilmektedir (t (324) = 2.598, p<.05).
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Tablo 2
Ogrencilerin Okullarina Gére Dagilimi

Okul N X Ss
Ahmet Yesevi Ortaokulu (1) 54 70,61 19,09
YBO (2) 59 61,33 17,07
Tercan imam Hatip Ortaokulu (3) 58 64,02 15,71
Altunkent Omer Giiltekin Ortaokulu (4) 36 65,06 14,20
Mamahatun 17 Subat Ortaokulu(5) 47 59,63 16,01
Saltuklu Ortaokulu(6) 26 48,24 19,08
Cadirkaya Sehit Jandarma Binbas1 Umit

Celik Ortaokulu(7) 40 60,45 20,41
Toplam 326 62,34 18,13

Tablo 2’ de katilimcilarin okuluna gbre dagilimi gosterilmistir. Katilimcilarin
54’ {i Ahmet Yesevi Ortaokulunda, 59’u Tercan YBO’da, 58’i Tercan imam Hatip
Ortaokulunda, 36’s1 Altunkent Omer Giiltekin Ortaokulunda, 47°si Mamahatun 17
Subat Ortaokulunda 26’s1 Saltuklu Ortaokulunda, 46°s1 ise Cadirkaya Sehit Jandarma
Binbas1 Umit Celik Ortaokulunda bulunmaktadir. Arastirmaya katilan dgrenci sayist
bakimindan ilk {i¢ siray1 sirastyla YBO, Tercan Imam Hatip Ortaokulu ve Ahmet
Yesevi Ortaokulu’nun aldigi tespit edilmistir. Okul durumuna gére Ahmet Yesevi
Ortaokulu’'nda ogrenim goéren ogrencilerin okudugunu anlama ortalamasinin
¢“70,61°’, YBO’da 6grenim goren Ogrencilerin okudugunu anlama ortalamasinin
“61,33", Tercan Imam Hatip Ortaokulu’nda 6grenim géren 6grencilerin okudugunu
anlama ortalamasinin‘‘64,02’, Altunkent Omer Giiltekin Ortaokulu’nda &grenim
goren O0grencilerin okudugunu anlama ortalamasinin “‘65,06°’, Mamahatun 17 Subat
Ortaokulu’'nda ogrenim goren Ogrencilerin  okudugunu anlama ortalamasinin
©“59,63”°, Saltuklu Ortaokulu’nda 6grenim goéren dgrencilerin okudugunu anlama
ortalamasinin ‘48,24’ Cadirkaya sehit Jandarma Binbas: Umit Celik Ortaokulu’nda
O0grenim goren Ogrencilerin okudugunu anlama ortalamasinin ise ‘60,45 oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul bakimindan okudugunu anlama
ortalamas1 en yiiksek Ogrencilerin Ahmet Yesevi Ortaokulu’nda O6grenim goren
ogrenciler, okudugunu anlama ortalamasi en diisik 6grencilerin ise Saltuklu

Ortaokulu’nda 6grenim goren 6grenciler oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 3
Ogrencilerin Okullarina Goére Okudugunu Anlama Diizeyine Iliskin Tek Yonlii

ANOVA Sonugclari
Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p Tukey
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi Testi
Gruplar 9857,324 6 1642,887 5404 000" T TO#
arast 6, 3-6, 4-6
Gruplarici  96974,439 319 303,995
Toplam 106831,763 325
“p<.01

Ogrencilerin okullarma gére okudugunu anlama diizeylerine iliskin Tek yonlii
ANOVA sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin dgrenim
gordiikleri okullar ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iligkinin
goriildiigii tespit edilmistir (F (6-319) = 5.404, p < .01). Ogrencilerin okudugunu
anlama diizeyleri lizerinde 6grenim gordiikleri okulun etkili oldugu belirlenmistir.
Farkin kaynagi hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek icin Tukey testi
sonuclar1 da Tablo 3’te verilmistir. Tablo 3°te okullara gére dagilimda Ahmet Yesevi
Ortaokulu’nun okudugunu anlama diizeyi ortalamasinin, Mamahatun 17 Subat
Ortaokulu’nun okudugunu anlama diizeyi ortalamasindan ve Saltuklu Ortaokulu’nun
okudugunu anlama diizeyi ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Saltuklu
Ortaokulu’nun okudugunu anlama diizeyi ortalamasinin; Ahmet Yesevi, YBO,
Tercan Imam Hatip, Altunkent Omer Giiltekin adli ortaokullarinin okudugunu
anlama diizeyi ortalamalarindan diisiik oldugu goriilmistiir. Bu durum iizerinde
ailenin sosyo-ekonomik durumu, 6grencilerin kitaba olan ilgileri, bakis agilari, kitap

okumaya ayirdiklar1 zaman vs. faktorlerin etkili oldugu diisiiniilmektedir.
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Tablo 4
Ogrencilerin Sinifina Gére Okudugunu Anlama Diizeyine Iligkin
Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglari

Smif N X Ss t Sd p
7.Smif 157 58,72 17,02 3,543 324 ,000"
8.Smf 169 65,71 18,53

p<.01

Tablo 4’ te 6grencilerin siiflarina gore okudugunu anlama diizeylerine iliskin
Bagimsiz grup t-testi sonuglar1 verilmistir. Ogrencilerin 157 sinin 7.simf dgrencisi,
169’unu ise 8.smif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma grubunun sif diizeyine
gore dagiliminin dengeli oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeyleri ile siniflar1 arasinda anlamli farkliligin oldugu tespit edilmistir. 8. sinif
Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin ortalamast “‘65,71’’; 7. smif
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin ortalamasi ise ‘‘58,72°" oldugu
belirlenmistir. 7. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizey ortalamalarini, 8. sinif
Ogrencilerinin okudugunu anlama diizey ortalamalarina gore diisiik oldugu ve
Ogrencilerin siniflarinin onlarin okudugunu anlama diizeyleri iizerinde etkisinin
oldugu gozlemlenmistir. Bu durum 8. sinif 6grencilerinin 7. sinif 6grencilerine gore
bir {ist siifta olmalariyla birlikte okuduklar1 kitap sayisinin daha fazla olmasiyla
ilgili olabilir. 8. smif 6grencilerinin ortaokul son sinifta girecekleri merkezi sinava
hazirlanmalar1 itibariyle okuduklarimi anlamalar1 yoniinden anlama stratejilerini,
problem ¢ozme, analiz etme vs. becerileri 7. sinif 6grencilerine gore daha fazla
kullanmalarinin etkili oldugu diistiniilmektedir. Aynm1 zamanda ailenin 8. siifta
Ogrencinin merkezi sinava girecegini géz oniinde bulundurarak ¢ocuguyla daha fazla

ilgilenmesi ve ona 6rnek olmasi etkili olabilmektedir (t(324) = 3.543, p<.01).
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Tablo 5
Ogrencilerin Anne Ogrenim Durumuna Gore Dagilimi

Anne Ogrenim Durumu N X Ss
Okuma-yazma bilmiyor 28 55,90 17,02
Ilkokul 163 64,11 18,56
Ortaokul 93 61,89 17,64
Lise ve st 42 60,79 17,63
Toplam 326 62,34 18,13

Tablo 5’e gore 6grencilerin anne 6grenim durumuna gore dagilimi verilmistir.
Bu dagilima gore aragtirmaya katilan 6grencilerin yarisinin (163 kisi) anne dgrenim
durumunun ilkokul, 93’liniin ortaokul, 42’sinin lise ve TUsti mezunu oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin 28 tanesinin ise anne 6grenim durumlarinin okuma-
yazma bilmedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir kisminin annesinin okur-
yazar oldugu ama {niversite mezunu anne sayisinin oldukca az oldugu
goriilmiistiir. Anne 6grenim durumu yoniinden okuma-yazmasi olmayan 6grencilerin
okudugunu anlama ortalamasinin ‘‘55,90’’, anne egitim durumu ilkokul olan
Ogrencilerin okudugunu anlama ortalamasinin ‘‘64,11°°, anne egitim durumu
ortaokul olan 6grencilerin okudugunu anlama ortalamalarinin ‘61,89°’, annesi lise
ve usti okul mezunu olan Ggrencilerin okudugunu anlama ortalamalarinin ise
60,79’ oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin okudugunu anlama
diizeyi bakimindan anne egitim durumu ilkokul olan Ogrencilerin okuma
diizeylerinin en yliksek oldugu ve bunlari sirasiyla anne egitim durumu ortaokul olan
Ogrenciler, anne egitim durumu lise ve iistii mezunu olan &grenciler, annesinin

okuma-yazmasi olmayan 6grenciler takip etmektedir.
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Tablo 6
Ogrencilerin Anne Ogrenim Durumuna Gore Okudugunu Anlama Diizeyine iliskin
Tek Yonlit ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi

Gruplar 1796,435 3 508,812 1,836 140
arasi

Gruplar ici 105035,328 322 326,197

Toplam 106831,763 325

Ogrencilerin anne 6grenim durumlarina gore okudugunu anlama diizeylerine
iliskin Tek yonlii ANOVA sonuglari Tablo 6’da verilmistir. Tablo 6’ya gore
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile anne Ogrenim durumlar1 arasinda

manidar bir iliski tespit edilememistir (F(3-322) = 1.836, p > .05).

) ~ Tablo7
i} Ogrencilerin Baba Ogrenim Durumuna Gore Dagilimi

Baba Ogrenim Durumu N X Ss
Okuma-yazma 8 64,52 21,17
bilmiyor

Tkokul 83 60,85 17,94
Ortaokul 113 60,22 18,34
Lise 103 66,06 17,54
Universite 19 60,47 18,30
Toplam 326 62,34 18,13

Tablo 7°de arastirma grubunun baba 6grenim durumuna gore dagilimina yer
verilmistir. Ogrencilerin baba dgrenim durumu bakimindan 8’inin okuma yazma
bilmedigi, 83 iinilin ilkokul, 113’{iniin ortaokul, 103 {iniin lise, 19’unun ise iiniversite
mezunu oldugu neticesine varilmistir. Baba egitim durumu bakimindan babasinin
okuma-yazmasi olmayan 6grencilerin okudugunu anlama ortalamalarinin 64,52,
baba egitim durumu ilkokul mezunu olan 6grencilerin okudugunu anlama
ortalamalarinin ‘‘60,85”°, baba egitim durumu ortaokul mezunu olan &grencilerin
okudugunu anlama ortalamalarimin ‘“60,22°°, baba egitim durumu lise olan

Ogrencilerin okudugunu anlama ortalamalarinin °‘66,06’°, baba egitim durumu
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tiniversite olan Ogrencilerin okudugunu anlama ortalamalarinin ‘60,47 oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuglara gore babasi lise mezunu olan 6grencilerin okudugunu
anlama ortalamalarinin en yiiksek oldugu ve bunu sirasiyla babasinin okuma-yazmasi
olmayanlarin, babasi ilkokul, iiniversite ve ortaokul mezunu olan 6grencilerin takip

ettigi belirlenmistir.

Tablo 8
Ogrencilerin Baba Ogrenim Durumuna Gére Okudugunu Anlama Diizeyine Iliskin
Tek Yonlit ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi

Gruplar 2225,621 4 556,405 1,707 148
arasi

Gruplar igi 104606,142 321 325,876

Toplam 106831,763 325

Tablo 8’de Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile baba 0Ogrenim
durumlart arasindaki iliskiyi ortaya koyan Tek yonli ANOVA sonuglar
gosterilmistir. Tablo 8’e gore 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile baba
ogrenim durumlari arasinda manidar bir iligki tespit edilememistir (F(4-321) = 1.707,

p > .05).

Tablo 9
Ogrencilerin Anne Meslegine Gore Okudugunu Anlama Diizeyine
Iliskin Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglari

Anne Meslegi N X Ss t Sd Y
Ev Hanimi 320 61,92 18,29 1,106 324 269
Diger 6 70,30 23,72

Tablo 9’da Ogrencilerin anne meslegine gore okuma diizeyine iliskin
Bagimsizgrup t-testi sonuglar1 verilmistir. Ogrencilerden 320’sinin anne meslegi ev
hanimi, 6’sinin anne meslegi ise diger meslek gruplarini olusturmaktadir. Bu
sonuglara gore 0grencilerin biiyiikk bir kisminin anne mesleginin ev hanimi oldugu

tespit edilmistir. Anne meslegi ev hanimi olan 6grencilerin okudugunu anlama
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ortalamalarinin ‘‘61,93”’ ve anne meslegi diger (memur, is¢i vs.) olan 6grencilerin
ise okudugunu anlama ortalamalarimin “70,30°" oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuglara gore 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile anne meslegi arasinda

anlamli bir iliskinin oldugu gériilememistir (t (324) = 1.106, p<.05).

) Tablo 10

Ogrencilerin Baba Meslegine Gore Dagilimi
Baba Meslegi N X Ss
Memur 27 63,11 21,00
Isci 40 62,30 19,69
Ciftci 141 60,58 17,16
Diger 118 64,30 18,04
Toplam 326 62,34 18,13

Arastirma grubunun baba meslegine gore dagilimi Tablo 10’da gosterilmistir.
Baba meslegi bakimindan 141 6grencinin baba mesleginin giftcilik, 118’unun diger
meslek, 40’ min is¢i ve 27’sinin ise memur oldugu ve bu sonuglara gore baba meslegi
ciftci olanlarmin sayisinin; baba meslegi memur, is¢i ve diger meslek grubunda
olanlarin sayisindan fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Baba meslegi memur olan
ogrencilerin okudugunu anlama ortalamalarmin ‘“63,11°°, baba meslegi is¢i olan
ogrencilerin okudugunu anlama ortalamalarinin ‘“62,30°°, baba meslegi ¢ift¢i olan
ogrencilerin okudugunu anlama ortalamalarinin ‘°60,58°°, baba meslegi diger meslek
gruplarindan olan 6grencilerin okudugunu anlama ortalamalarinin “‘64,30”°, oldugu
tespit edilmistir. Baba meslegi bakimindan o&grencilerden okudugunu anlama
ortalamasi en yiiksek olanlarin babalarinin mesleginin diger, okudugunu anlama
ortalamasi en diisiik olan Ogrencilerin baba mesleginin ise ¢ift¢i oldugu

belirlenmistir.
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Tablo 11
Ogrencilerin Baba Meslegine Gére Okudugunu Anlama Diizeyine Iliskin
Tek Yonlit ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynagi Toplami1 Derecesi Ortalamasi

Gruplar 770,646 3 256,882 757 519
arasi

Gruplar ici 109223,758 322 339,204

Toplam 109994,405 325

Arastirma grubunun okudugunu anlama diizeyleri ile baba meslegi arasindaki
iligkiyi gosteren Tek yonli ANOVA sonuglari Tablo 11°de gdsterilmistir.
Ogrencilerin baba meslekleri ile okuduklarini anlama diizeyleri arasinda anlamli bir

iliskinin olmadig goriilmiistiir (F(3-322) = .757, p > .05).

Tablo 12
. Ogrencilerin Ilkokuldaki Sinif Ogretmeni Degisikligi Durumuna Gére Dagilimi
Ilkokuldaki Sinif N X Ss
Ogretmeni Degisikligi
,00 (1) 63 69,77 17,57
1,00 (2) 16 54,11 15,23
2,00 (3) 46 57,91 20,52
3,00 (4) 72 59,66 19,31
4,00 (5) 62 65,53 15,30
5,00 (6) 48 58,51 16,90
6,00 (7) 19 64,85 14,22
Toplam 326 62,34 18,13

Tablo 12’de arastirma grubunun ilkokuldaki sinif 6gretmeni degisikligine gore
dagilimi verilmistir. Bu sonuglara gére 63 ogrencinin ilkokul 6grenimi siirecinde
sinif 6gretmeninin degismedigi, 263 dgrencinin ise en az bir defa sinif 6gretmeninin
degistigi belirlenmistir. Ilkokuldaki sinif 6gretmenleri degisikligi bakimindan siif
O0gretmeni hi¢c degismeyenlerin 69,77, simif O0gretmeni bir defa degisenlerin
54,117, simf dgretmeni iki defa degisenlerin ‘57,91, sinif 6gretmeni ii¢ defa
degisenlerin ‘59,66, siif Ogretmeni dort defa degisenlerin 65,537, smif

Ogretmeni bes defa degisenlerin ‘°58,51°°, smif Ogretmeni altt ve Tlizeri
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degisenlerin‘‘64,85’" okudugunu anlama ortalamasi bulunmaktadir. Bu sonuglara
gore ilkokuldaki smif 6gretmeni degisikligi bakimindan 6grencilerden okudugunu
anlama ortalamasi en yiiksek olanlarin sinif 6gretmeni hi¢ degismeyenler oldugu ve

en diisiik ortalamaya ise sinif 6gretmeni bir defa degisenler oldugu goriilmiistiir.

Tablo13
Ogrencilerin Ilkokuldaki Smif Ogretmeni Degisikligine Gére Okudugunu Anlama
Diizeyine Iliskin Tek Yonlii ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Serbestlik  Kareler F p Tukey
Kaynagi Toplami Derecesi  Ortalamasi Testi
Gruplar 8214,365 6 1360061 4160 0000 2L
arast 1-4,1-6
Gruplar ici 104986,186 319 329,110

Toplam 113200,551 325

p<.01

Ogrencilerin ilkokuldaki simf 6gretmeni degisikligine gore okuma diizeylerine
iligkin Tek yonlit ANOVA sonuglart Tablo 13’te gosterilmistir. Farkin kaynagi hangi
gruplar arasinda oldugunu tespit etmek igin Tukey testi sonuglart Tablo 13’te
gosterilmistir. Bu tabloya gore 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri {izerinde
ilkokuldaki sinif 6gretmenlerinin degisip degismemesinin belirleyici bir etkisinin
oldugu bulunmustur. Ogrencilerin ilkokuldaki siif 6gretmenlerinin degisip
degismemesi ile onlarin okudugunu anlama diizeyleri arasinda manidar bir iligkinin
oldugu tespit edilmistir (F(6-319) = 4.160, p < .01). Ilkokulda siif 6gretmeni hig
degismeyenler ile bir defa degisenler, iki defa degisenler, {i¢c defa degisenler, bes defa
degisenler arasinda anlamli farkliliklar goriilmistiir. Tablo 13’te ilkokuldaki sinif
ogretmeni degisikligi dagiliminda ilkokulda smif 6gretmeni degisikligi yasamayan
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi ortalamalarinin; ilkokulda siif 6gretmeni bir,
iki, lic ve bes defa degisen 6grencilerin okudugunu anlama diizeyi ortalamalarindan
yiiksek oldugu goriilmistir. Bunda Ogrencilerin  siif Ogretmeni degisikligi

yasamamasinin onlar1 okula, okumaya ve okudugunu anlamaya doniik daha iyi
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giidiiledigi ve bunun sonucunda 6grencilerin okudugunu anlamada daha iyi oldugu

distiniilmektedir.
Tablo 14
Ogrencilerin Ilkokul ikamet Yerine Gore Dagilimi
ilkokul ikamet Yeri N X S
Koy-belde (1) 154 65,34 17,68
flge (2) 160 60,22 17,73
il (3) 12 52,26 2276
Toplam 326 62,34 18,13

Calisma grubunun ilkokul ikamet yerine gore dagilimi Tablo 14’te
gosterilmistir. Ogrencilerden 154 iiniin kdy-beldede, 160’1 ilgede, 12’sinin ise
ilde ilkokul &grenimini gergeklestirdigi belirlenmistir. Ogrencilerden ilkokul
doneminde koy-beldede ikamet edenlerin okudugunu anlama ortalamasinin ‘65,34,
ilcede ikamet edenlerin okudugunu anlama ortalamasinin ‘60,22°°, ilde ikamet

edenlerin ise okudugunu anlama ortalamasinin “56,26°” oldugu goriilmiistiir.

Tablo 15
Ogrencilerin ilkokul ikamet Yerine Gére Okudugunu Anlama Diizeyine Iliskin
Tek Yonlit ANOVA Sonuglart

Varyansin Kareler Serbestlik  Kareler F p Tukey
Kaynagi Toplami Derecesi  Ortalamasi Testi
Gruplar 3324,208 2 1662104 5187 006" 1213
arasi

Gruplarigi  103507,554 323 320,457

Toplam 106831,763 325

“p<.01

Tablo 15°te 6grencilerin ikamet yerleri ile okudugunu anlama diizeylerine
iliskin Tek yonlii ANOVA sonuglar1 verilmistir. Tablo15’e gére dgrencilerin ilge,
kdy veya ilde ikamet etme durumlari ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda
anlaml bir iliskinin oldugu ve 6grencilerin ikamet ettigi yerlere gére okuduklarinm

anlama diizeylerinin degiskenlik gosterdigi tespit edilmistir (F(2-323) = 5.187, p
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<.05). Farkin kaynag1 hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in Tukey testi
sonuclart Tablo 15°te gosterilmistir. Ogrencilerin ilkokul ikamet yerine gore
okuduklarmni anlama bakimindan koy-beldede ikamet edenlerle ilge ve ilde ikamet
edenler arasinda anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Tablo 15’e gbre Ogrencilerin
ilkokul ikamet yerine gore dagilimda ikamet yeri koy-belde olan &grencilerin
okudugunu anlama diizeyi ortalamalarinin, ikamet yeri ilge veya il olan dgrencilerin
okudugunu anlama diizeyi ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durum
tizerinde kdy veya beldede ikamet eden 6grencilere gore il ve ilgede ikamet eden
ogrencilerin bulunduklar1 ortamda zamanlarini gegirebilecekleri sosyal imkanin
fazlalig1 ve tablet, bilgisayar vs. teknolojik aletlere daha kolay ulasilabilir olmas1 gibi

etkenler etkili olmaktadir.

Tablo 16
Ogrencilerin Devam Durumu ile Y1l Sonu Basar1 Puani, Dakikada Okudugu
Kelime Sayisi ve Okudugunu Anlama Diizeyine Iligkin Korelasyon Analizi

Oziirlii Oziirsiiz Yilsonu Dakikada
Devamsizlik  Devamsizlik Basari Okudugu
Durumu Durumu Puani Kelime
Sayisi
Oziirsiiz Devamsizlik ,006
Durumu
Yilsonu Basar1 Puani -,065 - 272"
Dakikada Okudugu ok
Kelime Sayisi 014 -030 385
Okuma Diizeyi -,065 -,205" 593" 3497

p<.01

Ogrencilerin devam durumu ile yilsonu basar1 puani, dakikada okudugu kelime
sayist ve okudugunu anlama diizeyi arasindaki iligkiyi gosteren korelasyon analizi
sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir. Tablo 16’ya gore dgrencilerin 6ziirlii devamsizlik
durumlan ile 6ziirsiiz devamsizlik durumu, yilsonu basari puani ve okudugunu
anlama diizeyleri arasinda bir iliski tespit edilememistir. Ogrencilerin &ziirsiiz
devamsizlik durumlari ile yilsonu basar1 puanlari ve okudugunu anlama diizeyleri
arasinda negatif yonlii bir iliskinin oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin &ziirsiiz
devamsizliklar1 artikca yilsonu basar1 puanlarinin  ve okuduklarin1i  anlama

diizeylerinin diistiigli  belirlenmistir. Ancak Ogrencilerin 0ziirstiz devamsizlik
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durumlan ile dakikada okuduklar1 kelime sayisi arasinda bir iligki goriilememistir.
Ogrencilerin yilsonu basari puanlar1 ile dakikada okuduklari kelime sayis1 ve
okuduklarini anlama diizeyleri arasinda pozitif yonlii bir iliski tespit edilmistir.
Ogrencilerin yilsonu basar1 puanlar1 arttikca dakikada okuduklar1 kelime sayisinin ve
okuduklarn1 anlama diizeylerinin arti§1 belirlenmistir. Ogrencilerin dakikada
okuduklar1 kelime sayisi ile okuduklarini anlama diizeyleri arasinda pozitif yonli bir
iliski tespit edilmistir. Ogrencilerin dakikada okuduklari kelime sayisi arttik¢a

okuduklarini anlama diizeylerinin de arttig1 goriilmiistiir.

Tablo 17
Ogrencilerin Birlestirilmis Sinifta Okuma Durumu Gore
Okudugunu Anlama Diizeylerine Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Ogrencinin Birlestirilmis N Sira Sira Z p
Sinifta Okuma Durumu Ortalamasi Toplami

Evet 99 142,63 14120,00 2598 009"
Hayir 226 171,92 38855,00

p<.01

Arastirma grubunun okudugunu anlama diizeyleri ile ilkokul Ggrenimi
stirecinde birlestirilmis siifta 6grenim gérme durumlarina iligkin Mann-Whitney U
testi sonuglar1 Tablo 17°de gosterilmistir. Ogrencilerin 227 sinin ilkokul 6grenimi
stirecinde birlestirilmis smifta 6grenim goérmedigi, 99’unun ise ilkokul 6grenimi
siirecinde  birlestirilmis smmifta 6grenim gordiigii bulunmustur. Ogrencilerden
birlestirilmis sinifta 6grenim gorenlerin sira ortalamalarinin 142,63, birlestirilmis
smifta 6grenim gormeyenlerin sira ortalamasiin ise ‘171,92’ oldugu goriilmiistiir.
Bu sonuglara gore birlestirilmis sinifta 6grenim gérmeyen Ogrencilerin okudugunu
anlama ortalamalarinin birlestirilmis sinifta 6grenim gorenlere gore yiiksek oldugu
belirlenmigstir. Mann-Whitney U testi sonuclarina gore arastirma grubunun ilkokul
Ogrenimi siirecinde birlestirilmis sinifta 6grenim gorlip goérmemesinin onlarin
okudugunu anlama diizeylerini etkiledigi gOriilmiistiir. Arastirma grubunun
okudugunu anlama diizeyleri ile ilkokul 6grenimi siirecinde birlestirilmis sinifta

O0grenim gorme durumlart arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir
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(Z = 2.598, p < .01). Ogrencilerin birlestirilmis sinifta 6grenim gérmeleri okudugunu

anlama diizeylerini olumsuz yonde etkilemektedir.

Tablo 18

Ogrencilerin Kiitiiphaneye Gitme Sikligina Gére Dagilimi
Kiitiiphaneye N X Ss
Gitme Siklig1
Her zaman 28 66,60 18,38
giderim
Cogu zaman 82 61,86 18,11
giderim
Nadiren 190 61,96 18,47
giderim
Hig gitmem 26 62,12 15,62
Toplam 326 62,34 18,13

Arastirma grubunun kiitiiphaneye gitme sikligina gore dagilimi Tablo 18 de
gosterilmistir. Ogrencilerin 28’inin her zaman, 82’sinin ¢ogu zaman, 190’ nin nadiren
kiitiiphaneye gittigi, 26’sinin ise kiitiiphaneye hi¢ gitmedigi belirlenmistir.
Kiitliphaneye hi¢ gitmeyenlerle her zaman gidenlerin sayisinin birbirine yakin oldugu
sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerden kiitiiphaneye her zaman gidenlerin okudugunu
anlama ortalamasinin ‘“66,60°°, kiitiiphaneye ¢ogu zaman gidenlerin okudugunu
anlama ortalamasmin ‘°61,86°, kiitiphaneye nadiren gidenlerin okudugunu anlama
ortalamasinin ‘61,96, kiitiiphaneye hi¢ gitmeyenlerin ise okudugunu anlama
ortalamasmin ‘‘62,12” oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin kiitiiphaneye gitme
sikliklar1 bakimindan okudugunu anlama ortalamast en yiiksek 06grencilerin
kiitliphaneye her zaman giden 6grenciler olmasina ragmen 6grencilerin kiitliphaneye
gitme sikliklar1 bakimindan okudugunu anlama ortalamalarinin birbirine yakin

oldugu goriilmiistiir.
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Tablo19
Ogrencilerin Kiitiiphaneye Gitme Sikligma Gore Okudugunu Anlama Diizeyine
Iliskin Tek Yonli ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynagi Toplami1 Derecesi Ortalamasi

Gruplar 556,224 3 185,408 562 641
arasi

Gruplar i¢i 106275,539 322 330,048

Toplam 106831,763 325

Ogrencilerin kiitiiphaneye gitme sikliklar1 ile okudugunu anlama diizeyleri
arasindaki iligkiyi ortaya koyan Tek yonlii ANOVA sonuglart Tablo 19’ da
gosterilmistir. Ogrencilerin kiitiiphaneye her zaman, ¢ogu zaman, nadiren gitme
durumlar ve hi¢ gitmemeleri ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir
iligkinin olmadigi tespit edilmistir (F(3-322) = .562, p > .05). Bunda 6grencilerin
kiitliphaneden nasil yararlanacagi ve hangi tiir kitaplarin seviyesine, ilgisine uygun

oldugu konusunda bilin¢li olmamasi etkili olabilir.

Tablo 20
Ogrencilerin Haftada Kitaba Ayirdiklari Zamana Gore Dagilimi

Haftada Kitaba N X Ss
Ayirdiklart Zaman

1-2 saat 192 61,14 17,77
3-4 saat 71 62,61 18,65
5-6 saat 28 60,26 21,13
7-8 saat 15 67,34 16,89
9-10 saat 20 72,15 13,35
Toplam 326 62,34 18,13

Tablo 20’ de Ogrencilerin haftada kitaba ayirdiklari zamana gore dagilimi
verilmistir. Tablo 20’ ye gore 6grencilerin 192’°sinin haftada 1-2 saat, 71°nin haftada
3-4 saat, 28’inin haftada 5-6 saat, 15’inin haftada 7-8 saat, 20’sinin ise haftada 9-10
saat kitap okumaya zaman ayirdigi goriilmiistiir. Haftada 1-2 saat kitap okuyan
Ogrencilerin ‘°61,14°’, haftada 3-4 saat kitap okuyan 6grencilerin ‘‘62,61°°, haftada
5-6 saat kitap okuyan Ogrencilerin ‘‘60,26°°, haftada 7-8 saat kitap okuyan
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ogrencilerin “‘67,34”°, haftada 9-10 saat kitap okuyan ogrencilerin ‘72,15’
okudugunu anlama ortalamasina sahip oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gore
okudugunu anlama ortalamasi en yiiksek olan 6grencilerin haftada 9-10 saat Kitap

okudugu sonucuna varilmustir.

Tablo 21
Ogrencilerin Haftada Kitaba Ayirdiklar1 Zamana Gére Okudugunu Anlama
Diizeyine Iliskin Tek Yonlii ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi

Gruplar 2704,490 4 676,122 2,084 083
arasi

Gruplar igi 104127,273 321 324,384

Toplam 106831,763 325

Ogrencilerin haftada kitaba ayirdiklar1 zamana gore okuma diizeyine iliskin
Tek yonliit ANOVA sonuglart Tablo 21° de verilmistir. Tablo 21°e gore dgrencilerin
haftada kitaba ayirdiklar1 zaman ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda manidar
bir iliskinin olmadig1 tespit edilmistir (F(4-321) = 2.084, p > .05).Bu sonucun ortaya
c¢ikmasinda haftada kitap okumaya zaman ayiran Ogrencilerin okuduklarini tam
anlamiyla anlayamamalari, sorgulayamamalari, yorumlayamamalari, okuduklarindan
cikarim yapamamalari, kitabin vermek istedigi mesaj1 kavrayamamalari, okuduklari
ortamin kitap okumaya uygun olmamasi, okuduklar1 kitabin seviyelerinin iizerinde
ya da altinda olmasi, okuduklari kitabin ilgilerine uygun olmamasi, istedikleri kitaba

ulagsamamalari vs. ile ilgili olabilir.
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Tablo 22
Ogrencilerin Bir Ayda Okuduklar1 Kitap Sayisina Gore Dagilimi

Bir Ayda Okuduklar1 Kitap Sayisi N X SS
1-2 78 61,33 19,20
3-4 125 64,34 16,65
5-6 64 62,35 18,73
7-8 59 59,45 18,98
Toplam 326 62,34 18,13

Ogrencilerin bir ayda okuduklar1 kitap sayisina gére dagilimi Tablo 22°de
ortaya konmustur. Ogrencilerin 78’nin ayda 1-2 kitap, 125°nin ayda 3-4 Kitap,
64’ilinlin ayda 5-6 kitap, 59’unun ise ayda 7-8 kitap okudugu tespit edilmistir. Ayda
1-2 kitap okuyan Ogrencilerin okudugunu anlama ortalamasinin “61,33°’, ayda 3-4
kitap okuyan 6grencilerin okudugunu anlama ortalamasinin ‘‘64,34°’, ayda 5-6 Kitap
okuyan Ogrencilerin okudugunu anlama ortalamasinin ‘‘62,35’’, ayda 7-8 Kitap
okuyan oOgrencilerin okudugunu anlama ortalamasmin ‘59,45 oldugu tespit

edilmistir.

Tablo 23
Ogrencilerin Bir Ayda Okuduklari Kitap Sayisina Gére Okudugunu Anlama
Diizeyine Iliskin Tek Y&nlii ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynagi Toplam1 Derecesi Ortalamasi

Gruplar 1069,132 3 356,377 1,085 356
arasi

Gruplarici ~ 105762,631 322 328,455

T0p|am 106831,763 325

Ogrencilerin bir ayda okuduklar1 kitap sayisina gore okudugunu anlama
diizeyine iliskin Tek yonlii ANOVA sonuglar1 Tablo 30°da verilmistir. Ogrencilerin
bir ayda okuduklar kitap sayisi ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda manidar bir
iliskinin olmadig1 tespit edilmistir(F(3-322) = 1.085, p > .05). Ogrencilerin okudugu
kitabin seviyelerine, ilgilerine uygun olmamasi ve okuduklar1 kitab1 anlayip

anlamadiklarina dikkat etmemeleri bu sonucun sebeplerinden olabilir.
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Tablo 24
Ogrencilerin Okudugunu Anlamada En Etkili Faktore Gore Dagilimi

Okudugunu Anlamada En Etkili Faktor N X Ss

Basligin ve gorsellerin ilging olmasi (1) 55 55,90 17,71
Metnin yasa ve seviyeye hitap etmesi (2) 40 58,14 20,96
Bilinmeyen bir konuda bilgi vermesi (3) 85 61,38 15,21
Metnin igeriginin merak uyandirict olmasi (4) 146 66,49 18,15
Toplam 326 62,34 18,13

Tablo 24’te arastirma grubunun okudugunu anlamada en etkili faktére gore

dagilim1 gosterilmistir. Ogrencilerden 55°i bashigin ve gorsellerin ilging olmasini,

40’1 metnin yasa ve seviyeye hitap etmesini, 85’1 bilinmeyen bir konuda bilgi

vermesini, 146’s1 ise metnin igeriginin merak uyandirici olmasinin okudugunu

anlamada en etkili faktér olarak goriildiigii sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin

okudugunu anlamada en etkili faktdr olarak baslhigin ve gorsellerin ilging olmasini

secenlerin okudugunu anlama ortalamasinin ‘55,90°°, metnin yasa ve seviyeye hitap

etmesini sec¢enlerin okudugunu anlama ortalamasinin ‘58,14°°, bilinmeyen bir

konuda bilgi vermesini se¢enlerin okudugunu anlama ortalamasinin *‘61,38°’, metnin

iceriginin merak uyandirici olmasini secenlerin okudugunu anlama ortalamasinin
y

‘66,49’ oldugu belirlenmistir.

Tablo 25
Ogrencilerin Okudugunu Anlamada En Etkili Faktore Gore Okudugunu Anlama
Diizeyine Iliskin Tek Yonlii ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Serbestlik  Kareler F p Tukey
Kaynagi Toplami Derecesi  Ortalamasi Testi
Gruplar 5573,832 3 1857044 5908 001" ot
arasi

Gruplar i¢1 101257,931 322 314,466

Toplam 106831,763 325

p<.01

Tablo 25’te Ogrencilerin okudugunu anlamada en etkili faktére gore

okudugunu anlama diizeylerine iliskin Tek yonliit ANOVA sonuglar1 verilmistir. Bu

sonuglara gore Ogrencilerin okudugunu anlamada en etkili faktor ile okudugunu
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anlama diizeyleri arasinda manidar bir farkliigin  oldugu gorilmistir
(F(3-322):5.908, p < .01). Okudugunu anlamada en etkili faktor olarak baslhigin ve
gorsellerin ilging olmasini segenler ile bilinmeyen bir konuda bilgi verenler arasinda
anlaml farkliliklar tespit edilmistir. Bu farklilik bilinmeyen bir konuda bilgi verenler
lehinedir. Yine okudugunu anlamada en etkili faktor olarak basligin ve gorsellerin
ilging olmasin1 secenler ile metnin igeriginin merak uyandirict olmasint secenler
arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu farklilik metnin igeriginin merak

uyandirict olmasini segenler lehinedir.

Tablo 26

Ogrencilerin Okudugunu Anlamadiginda Yardim Aldig1 Kisiye Gére Dagilimi
Ogrencilerin Okudugunu N X Ss
Anlamadiginda Yardim Aldig: Kisi
Ailemden 44 57,64 18,16
Q Ifonuda bilgili olan herhangi bir - 63,07 18,80
kisiden
Arkadasimdan 48 64,40 15,77
Ogretmenimden 157 62,68 18,41
Toplam 326 62,34 18,13

Ogrencilerin okudugunu anlamadiginda yardim aldig1 kisiye gore dagilimi
Tablo 26'da verilmistir. Ogrencilerin 44’iiniin ailesinden, 77’sinin 0 konuda bilgili
olan herhangi bir Kisiden, 48’inin arkadasindan, 157’sinin ise Ogretmeninden
okudugunu anlamada problem yasadiginda yardim almaktadir. Okudugunu anlamada
problem yasadiginda ilk olarak ailesinden yardim alanlarin okudugunu anlama
ortalamasmin ‘57,64, o konuda bilgili herhangi bir kisiden yardim alan
ogrencilerin okudugunu anlama ortalamasinin ‘63,07, arkadasindan yardim alan
ogrencilerin okudugunu anlama ortalamasinin ‘“64,40°, 6gretmeninden yardim alan

ogrencilerin okudugunu anlama ortalamasinin ‘62,68’ oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 27
Ogrencilerin Okudugunu Anlamadiginda Yardim Aldig: Kisiye Gore Okudugunu
Anlama Diizeyine Iliskin Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynagi Toplami1 Derecesi Ortalamasi

Gruplar arasi 1233,047 3 411,016 1,253 ,290
Gruplar igi 105598,716 322 327,946

Toplam 106831,763 325

Tablo 27°de 6grencilerin okudugunu anlamadiginda yardim aldig1 kisiye gore
okuma diizeyine iliskin Tek yonli ANOVA sonuglar1 verilmistir. Ogrencilerin
okudugunu anlamadiginda yardim aldigi kisi ile okudugunu anlama diizeyleri
arasinda manidar bir farkliik bulunamamistir (F(3-322) = 1.253, p > .05). Bu
sonucun ortaya c¢ikmasinda Ogrencinin okudugunu anlamada problem yasadigi
yerleri tam olarak belirleyememesi veya okudugunu anlamada yardim aldig1 ¢6ziim

yollarin1 kalict hale getirememesinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Tablo 28

Ogrencilerin Okunan Kitabin Diizeye Uygunluk Kontrol Sikligina Gore Dagilimi
Okunan Kitabin Diizeye N X Ss
Uygunluk Kontrol Siklig

Her zaman dikkat ederim 100 63,44 16,83
Cogu zaman dikkat ederim 93 65,11 18,64
Nadiren dikkat ederim 115 59,55 19,06
Hig dikkat etmem 18 59,82 14,44
Toplam 326 62,34 18,13

Ogrencilerin okunan kitabin diizeye uygunluk kontrol sikhigina gore dagilimi
Tablo 28’de gosterilmistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin 115’1 nadiren, 100’i her
zaman, 93’li ¢ogu zaman okudugu kitabin diizeyine uygunlugunu kontrol ettigi
bulunmustur. Ogrencilerin sadece 18’inin okudugu kitabin diizeyine uygunluguna hig
dikkat etmedigi goriilmiistiir. Ogrencilerden okudugu kitabin diizeyine uygunluguna
her zaman dikkat edenlerin okudugunu anlama ortalamasinin “63,44°’, ¢ogu zaman

dikkat edenlerin okudugunu anlama ortalamasinin ‘‘65,11°’, nadiren dikkat edenlerin
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okudugunu anlama ortalamasmin ‘59,55”°, hi¢ dikkat etmeyenlerin okudugunu

anlama ortalamasinin ‘59,82 oldugu goriilmiistiir.

Tablo 29
Ogrencilerin Okunan Kitabin Diizeye Uygunluk Kontrol Sikligia Gére
Okudugunu Anlama Diizeyine Iliskin Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi

Gruplar 1840,081 3 613,360 1,881 133
arasi

Gruplar i¢i 104991,681 322 326,061

Toplam 106831,763 325

Ogrencilerin okudugu kitabin diizeyine uygunluk kontrol sikligma gore
okuduklarini anlama diizeylerine iliskin Tek yonlit ANOVA sonuglar1 Tablo 29’da
gosterilmistir.  Bu sonuglara gore o6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile
okuduklar1 kitabin diizeylerine uygunluk kontrol sikliklar1 arasinda manidar bir iliski
goriilememistir (F(3-322)=1.881, p > .05). Bu sonucun ortaya g¢ikmasinda
ogrencilerin diizeylerine hangi kitaplarin daha uygun oldugu konusunda bilgi sahibi

olmamalarinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir.
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Tablo 30
Ogrencilerin Okudugunu Anlamada Bagarili Oldugu 1. Metin Tiirtine Gére
Okudugunu Anlama Diizeylerine Iliskin Kruskal Wallis-H Testi

Okudugunu Sira Anlamli
Anlamada N  Ortalamasi X? Sd p Farklilik
Basarili Olunan

1. Metin Tiirli

Roman (1) 87 187,05 18,596 7 010" 1-2,1-5,
Hikaye (2) 111 149,22 ﬂ’ g;
Siir ~ (3) 35 171,80 7-8’ ’
Masal (4) 26 180,94

Fabl  (5) 20 127,53

Makale (6) 10 199,55

Fikra (7) 13 105,77

Diger (8) 24 159,44

Toplam 326

p<.05

Tablo 30’da 6grencilerin okudugunu anlamada basarili oldugu 1. metin tiiriine
gore okudugunu anlama diizeylerine iliskin Kruskal Wallis-H testi sonuglari
verilmistir. Tablo 30’a gore 6grencilerin okudugunu anlamada basarili olduklar 1.
metin tiirii yoniinden 87’si roman, 111’1 hikaye, 35’1 siir, 26’s1 masal, 20’si fabl,
10’u makale, 13’1 fikra tiirlinii ve 24’liniin ise diger tiirleri okuyup anlamada daha
basarili olduklarini diisiindiikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlamada
basarili olduklarin1 disiindiikleri 1. metin tiiri yoniinden romani secenlerin
““187,05°’, hikayeyi secenlerin  “‘149,22°, siiri secgenlerin ‘“171,80°°, masali
secenlerin ““180,94°°, fabli segenlerin ““127,53”°, makaleyi segenlerin 199,55,
fikray1 segenlerin ‘105,77, diger metin tiirlerini segenlerin ‘159,44’ okudugunu
anlama sira ortalamasina sahip oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar itibariyle
ogrencilerin okuduklarin1 anlamada basarili olduklarim1 diisiindiikleri 1. metin
yoniinden okudugunu anlama sira ortalamasi en yiiksek olan dgrencilerin makale
tiriinii  segen oOgrenciler, okudugunu anlama sira ortalamasi en diisiik olan
ogrencilerin ise fikra tiiriinii secen ogrenciler oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
okudugunu anlamada basaril1 olduklarini diisiindiikleri 1. metin tiirii ile okuduklarin
anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir (X2(7) = 18.596, p <

.05). Ogrencilerin okudugunu anlamada basarili olduklar1 1. metin tiirii olan roman
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ile hikaye, roman ile fabl, roman ile fikra arasinda romanin lehine anlamli farkliliklar
tespit edilmistir. Yine O&grencilerden okudugunu anlamada basarili oldugunu
diistindiikleri 1. metin tiirii ile 6grencilerin okudugunu anlamada basarili olmalar1
yoniinden siir okuyanlar ile fikra okuyanlar arasinda siir okuyanlarin, masal
okuyanlar ile fikra okuyanlar arasinda masal okuyanlarin lehine anlamli farkliliklar
goriilmistiir. Makale okuyanlar ile fikra okuyanlar arasinda makale okuyanlarin,
fikra okuyanlar ile diger metinleri okuyanlar arasinda diger metinleri okuyanlarin

lehine anlamli farkliliklar belirlenmistir.

Tablo 31
Ogrencilerin Okudugunu Anlamada Basarili Oldugu 2. Metin Tiiriine Gore
Okudugunu Anlama Diizeylerine Iliskin Kruskal Wallis-H Testi

Okudugunu Sira
Anlamada Basarili N Ortalamasi X? Sd p
Olunan 2. Metin

Turu

Roman 32 168,36 12,803 10 235
Hikaye 67 167,13

Siir 48 166,24

Masal 47 142,24

Fabl 21 168,12

Haber yazis1 16 174,34

Makale 14 175,00

Deneme 15 212,37

Gezi yazisi 17 122,26

Ani 25 183,72

Fikra 24 142,67

Toplam 326

Ogrencilerin okudugunu anlamada basarili oldugu 2. metin tiiriine gore
okudugunu anlama diizeylerine iliskin Kruskal Wallis-H testi sonuglar1 Tablo 31°de
gosterilmistir. Tablo 31’de Ogrencilerin okudugunu anlamada basarili olduklarin
diisiindiikleri 2. Metin tiirii bakimindan 6grencilerden 32’si roman, 67’si hikaye, 48’1
siir, 47°si masal, 21’1 fabl, 16’s1 haber yazisi, 14’li makale, 15’1 deneme, 17’si gezi
yazisi, 25’1 ani, 24’ fikra tiirtinii okuyup anlamakta daha basarili oldugunu

diisiinmektedir. Ogrencilerin okudugunu anlamakta basarili oldugunu diisiindiigii 2.
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Metin tiirli yoniinden romani1 secenlerin ““168,36°’, hikayeyi segenlerin ‘167,13,
siiri segenlerin ‘“166,24°°, masali se¢enlerin ‘142,24, fabli se¢enlerin ‘168,12,
haber yazisini secenlerin ‘174,34, makaleyi segenlerin ‘175,00’ denemeyi
segenlerin ‘212,37, gezi yazisini segenlerin ‘“122,26°°, aniy1 seg¢enlerin ‘183,72,
fikray1 segenlerin ‘142,67’ okudugunu anlama sira ortalamasina sahip oldugu
belirlenmistir. Bu sonuglar itibariyle 6grencilerin okudugunu anlamada basarili
olduklarimi diistindiikleri 2. Metin tiirii yoniinden 6grencilerden okudugunu anlama
sira ortalamasi en yiiksek olan 6grencilerin ami tiirlinii segen Ogrenciler, okudugunu
anlama sira ortalamasi en diisiik 6grencilerin ise gezi yazisi tiirlinii secen 6grenciler
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin okudugunu anlamada basarili  olduklarmi
diistindiikleri 2. metin tiri ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlaml

farklihiklar gériilememistir (X(10) = 18.803, p > .05).

Tablo 32
Ogrencilerin Okudugunu Anlamada Bagarili Oldugu 3. Metin Tiirtine Gore
Okudugunu Anlama Diizeylerine Iliskin Kruskal Wallis-H Testi

Okudugunu Sira
Anlamada Basarili N Ortalamasi X? Sd p
Olunan 3. Metin
Tiirt

Roman 32 180,45 14,191 11 223
Hikaye 33 171,23

Siir 25 125,26

Masal 53 155,37

Fabl 32 159,42

Haber yazisi 14 134,57

Makale 13 213,62

Deneme 13 200,38

Gezi yazisi 18 166,67

Am 29 165,69

Ginliik 14 137,18

Fikra 50 168,34

Toplam 326

Ogrencilerin okudugunu anlamda basarili oldugunu diisiindiigii 3. metin tiiriine

gore okudugunu anlama diizeylerine iliskin Kruskal Wallis-H testi sonuglar1 Tablo
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32°de verilmistir. Tablo 32’ye gore Ogrencilerin okudugunu anlamada basaril
olduklarmi diisiindiikleri 3. metin bakimindan ogrencilerden 32’si roman, 33’i
hikaye, 25’1 siir, 53’1 masal, 32’si fabl, 14’ haber yazisi, 13’ makale, 13’
deneme, 18’1 gezi yazisi, 29°u ani, 14’1 giinliik, 50’si fikra tiiriini okuyup anlamada
daha basarili oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin okudugunu anlamada basarili
olduklarini diisiindiikleri 3. metin yoniinden romani segenlerin ‘180,45, hikayeyi
secenlerin ‘“171,23”°, masali se¢enlerin ““155,37°’, fabli segenlerin 159,42, haber
yazisini segenlerin ““134,57°°, makaleyi segenlerin ““213,62°, denemeyi segenlerin
200,38, gezi yazisini secenlerin ‘166,67, aniy1 segenlerin ‘°165,69°°, glinliigi
secenlerin ‘“137,18°, fikray1 secenlerin ‘168,34’ okudugunu anlama ortalamasina
sahip oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin okudugunu anlamada basarili olduklarin
diisiindiikleri 3. metin tiirii yoniinden 06grencilerden okudugunu anlama sira
ortalamast en yliksek O6grencilerin makaleyi segcen Ogrenciler, okudugunu anlama
ortalamast en diisiik Ogrencilerin ise haber yazisin1 segen Ogrenciler oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin okuduklarini anlamada basarili olduklarim diisiindiikleri 3.
metin tliri ile okuma diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 goriilmiistiir

(X*(11) = 14.191, p > .05).
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Tablo 33
Ogrencilerin Okudugunu Anlamada Basarili Olunan Kitapta Aranan 1. Ozellige
Goére Okudugunu Anlama Diizeylerine iliskin Kruskal Wallis-H Testi
Okudugunu Sira Anlamli
Anlamada N Ortalamasi X? Sd p Farklilik
Basarili Olunan
Kitapta Aranan 1.

Ozellik
Tarihi (1) 49 159,53 17,318 7 015 1-4,2-4,
Duygusal (2) 51 175,78 4-6, 4-7,

Fantastik  (3) 13 156,04 48

Kahramanlik (4) 30 104,70
Dini (5) 11 134,50
Bilim kurgu (6) 28 178,54
Polisiye @) 16 198,34
Macera (8) 128 169,51
Toplam 326

"p<.05

Tablo 33’te 6grencilerin okudugunu anlamada basarili oldugu kitapta aradig 1.
ozellige gore okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliski verilmistir. Ogrencilerin
okudugunu anlamada basarili oldugunu disiindiigiic 1. 06zellik bakimindan
Ogrencilerden 49°u tarihi, 51°1 duygusal, 13’1 fantastik, 30’u kahramanlik, 11’1 dini,
28’1 bilim kurgu, 16’s1 polisiye, 128’1 ise macera kitaplarini okuyup anlamada daha
basarili oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlamakta basarili
oldugunu diisiindiigii kitapta aradigi 1. 6zelligin tarihi oldugunu diisiinen 6grencilerin
€“159,53”°, duygusal oldugunu diistinenlerin ‘175,78, fantastik oldugunu diisiinen
Ogrencilerin  ““156,04’°, kahramanlik oldugunu diistinenlerin ““104,70°°, dini
oldugunu diisiinenlerin ‘134,50, bilim kurgu oldugunu diisiinenlerin ‘178,54,
polisiye oldugunu diisiinenlerin ‘“198,34”’, macera oldugunu diistinenlerin ‘169,51’
sira ortalamasma sahip oldugu bulunmustur. Bu sonuglar itibariyle 6grencilerin
okudugunu anlamada basarili oldugunu disiindiigii kitapta aradignr 1. ozellik
bakimindan okudugunu anlama sira ortalamasi en yiiksek Ogrencilerin polisiye
tiirlindeki kitaplar1 segen 6grenciler, okudugunu anlama sira ortalamasi en diisiik
Ogrencilerin tarihi tiiriindeki kitaplar1 secen Ogrenciler oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin okudugunu anlamada basarili oldugunu disiindiigii 1. Ozellik ile
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Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir
(X}(7) = 17.318, p < .05). Ogrencilerin okudugunu anlama basarili oldugunu
diistindiigti 1. 6zellik ile okuduklarin1 anlama diizeyleri arasindaki iliski bakimindan
tarihi Ozellige sahip kitaplar1 okuyanlar ile kahramanlik 6zelligine sahip kitaplar
okuyanlar arasinda tarihi kitaplar1 okuyanlarin, duygusal o6zellige sahip kitaplari
okuyanlar ile kahramanlik 6zelligine sahip kitaplart okuyanlar arasinda duygusal
kitaplar1 okuyanlarin lehine anlamli farkliliklar belirlenmistir. Kahramanlik
Ozelligine sahip kitaplar1 okuyanlar ile bilim-kurgu Ozelligine sahip kitaplar
okuyanlar arasinda bilim-kurgu 6zelligine sahip kitaplari okuyanlarin, kahramanlik
ozelligine sahip kitaplar1 okuyanlar ile polisiye 6zelligine sahip kitaplar1 okuyanlar
arasinda polisiye Ozelligine sahip Kitap okuyanlarin, kahramanlik 6zelligine sahip
kitap okuyanlar ile macera Ozelligine sahip kitap okuyanlar arasinda macera

ozelligine sahip kitap okuyanlarin lehine anlamli farkliliklar goriilmiistir.

Tablo 34
Ogrencilerin Okudugunu Anlamada Basarili Olunan Kitapta Aranan 2. Ozellige
Gore Okudugunu Anlama Diizeylerine Iliskin Kruskal Wallis-H Testi

Okudugunu Anlamada Sira

Basarili Olunan N Ortalamasi X? Sd p
Kitapta Aranan

2. Ozellik

Tarihi 15 211,57 7,257 7 403
Duygusal 32 177,02

Fantastik 42 166,81

Kahramanlik 80 156,84

Dini 23 160,85

Bilim kurgu 30 154,92

Polisiye 28 179,16

Macera 76 151,93

Toplam 326

Ogrencilerin okudugunu anlamada basarili olduklarini diisiindiikleri kitapta
aradiklart 2. ozellige gore oOgrencilerin okudugunu anlama diizeylerine iliskin
Kruskal Wallis-H testi sonuglar1 Tablo 34’te gdsterilmistir. Ogrencilerin okudugunu

anlamada basarili olduklarini diisiindiikleri kitapta aradiklar1 2. 6zellik bakimindan
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tarihi kitaplart segen dgrencilerin ‘211,57, duygusal kitaplar1 secen 6grencilerin
‘177,02, fantastik kitaplar1 secen grencilerin ‘“166,81°°, kahramanlik kitaplarini
segen Ogrencilerin *“ 156,84 *°, dini kitaplar1 secen 6grencilerin ‘160,85, bilim
kurgu kitaplarini segen 6grencilerin ‘154,92, polisiye kitaplarini se¢en 6grencilerin
““179,16”°, macera kitaplarin1 secen ogrencilerin ‘“151,93”’ okudugunu anlama sira
ortalamasina sahip oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin okudugunu anlamakta basarili
olduklarim diistindiikleri kitapta aradiklar1 2. 6zellik bakimindan okudugunu anlama
sira ortalamasi en yliksek Ogrencilerin tarihi kitaplar1 secen 6grenciler, okudugunu
anlama sira ortalamasi en diisiik 0grencilerin macera kitaplarini secen Ogrenciler
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin okuduklarimi1 anlamada basarili olduklarim
disiindiikleri kitapta aradiklar1 2. ozellik ile 6grencilerin okudugunu anlama

diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar goriilememistir (X(7) = 7.257, p > .05).

Tablo 35
Ogrencilerin Okudugunu Anlamada Basarili Olunan Kitapta Aranan 3. Ozellige
Gore Okudugunu Anlama Diizeylerine Iligkin Kruskal Wallis-H Testi

Okudugunu Anlamada Sira

Basarili Olunan N Ortalamasi X? Sd p
Kitapta Aranan

3. Ozellik

Tarihi 25 190,64 10,312 7 172
Duygusal 41 148,45

Fantastik 35 177,37

Kahramanlik 52 150,78

Dini 30 130,38

Bilim kurgu 40 174,50

Polisiye 25 156,60

Macera 78 174,28

Toplam 326

Ogrencilerin okudugunu anlamada basarili olduklarini diisiindiikleri kitapta
aradiklar1 3. ozellige gore Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri arasindaki
iliskiyi gosteren Kruskal Wallis-H testi sonuglar1 Tablo 35°te gosterilmistir. Tablo
35’e gore dgrencilerin okuduklarini anlamakta basarili olduklarini diistindiikleri 3.

ozellik bakimindan tarihi Kitaplar1 segen 6grencilerin ‘190,64°°, duygusal kitaplar
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secen Ogrencilerin ‘148,45, fantastik kitaplar1 segcen Ogrencilerin ‘177,37,
kahramanlik kitaplari1 secen ogrencilerin =~ 150,78, dini kitaplar1 secen
ogrencilerin  “130,38’’, bilim kurgu kitaplarim1 segen 0Ogrencilerin ‘174,50,
polisiye Kitaplarin1 segen ogrencilerin  ‘“156,60°°, macera Kkitaplarin1 segen
ogrencilerin ‘174,28’ okudugunu anlama sira ortalamasina sahip oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlamakta basarili olduklarini diisiindiikleri
kitapta aradiklar1 2. 6zellik bakimindan okudugunu anlama sira ortalamasi en yiiksek
Ogrencilerin tarihi kitaplar1 secen Ogrenciler, okudugunu anlama sira ortalamasi en
disiik Ogrencilerin ise dini kitaplar1 segen Ogrenciler oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin okuduklarin1 anlamada basarili olduklarmi diisiindiikleri kitapta
aradiklar1 2. o6zellik ile okuduklarini anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar

bulunamamistir(X?(7) = 10.312, p > .05).
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Tablo 36
Ogrencilerin Hafta Sonu Zaman Ayirdiklari 1. Faaliyete Gore
Okudugunu Anlama Diizeylerine Iliskin Kruskal Wallis-H Testi

Ogrencilerin Hafta Sonu Sira Anlaml

Zaman Ayirdiklar N  Ortalamasi X? Sd p Farklilik

1. Faaliyet

Bol bol kitap okurum(1) 37 142,14 26370 7,000 1-5, 2-5,

Televizyon izlerim (2) 30 113,87 2-8, 3-5,
- 3-8, 5-7

Bilgisayardan, cep

telefonundan, sosyal 48 141,50

medyada gezinirim (3)

Miizik dinlerim (4) 11 162,77

Derslerime ¢alisirim (5) 122 190,05
Ailemle sohbet
ederim (6)
Arkadaslarimla gezer,
eglenirim (7)

Ev iglerinde aileme ve
cevremdeki diger
bireylere yardimci
olurum (8)

Toplam 326
“p< .01

15 166,90

41 147,83

22 195,16

Tablo 36’da ogrencilerin hafta sonu zaman ayirdiklari 1. faaliyete goére
okuduklarin1 anlama diizeylerine iliskin Kruskal Wallis-H testi sonuglar1 verilmistir.
Ogrencilerin hafta sonu zaman ayirdiklari 1. Faaliyet bakimidan 37’si bol bol kitap
okudugu, 30’u televizyon izledigi, 48’1 sosyal medyada gezdigi ( bilgisayar ve
telefonda), 11°1 miizik dinledigi, 122’si ders ¢alistig1, 15°1 ailesiyle sohbet ettigi, 41’1
arkadaglariyla gezip eglendigi, 22’si de ev islerinde ailesine ve ¢evresindeki diger
bireylere yardime1 oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin hafta sonu zaman ayirdiklari 1.
faaliyet olarak ders ¢alismaya zaman ayiranlarin sayisinin en fazla oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin hafta sonu zaman ayirdiklar1 1. faaliyet bakimindan bol
bol kitap okuyanlarin ‘142,14, televizyon izleyenlerin ‘113,87, sosyal medyada
gezenlerin ‘“141,50”°, miizik dinleyenlerin ‘“162,77°°, ders ¢alisanlarin “190,05°’,
ailesiyle sohbet edenlerin ‘‘166,90°, arkadaslariyla gezip eglenenlerin ‘147,83, ev

islerinde ailesine ve cevresindeki diger bireylere yardim edenlerin ‘195,16’
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okudugunu anlama sira ortalamasina sahip oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
hafta sonu zaman ayirdiklart 1. faaliyet bakimindan okudugunu anlama sira
ortalamasi en yiiksek olan 6grencilerin ev islerinde ailesine ve ¢evresindeki diger
bireylere yardim eden Ogrenciler, okudugunu anlama sira ortalamasi en diisiik
ogrencilerin ise televizyon izleyen dgrenciler oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
hafta sonu zaman ayirdiklart 1. faaliyet ile 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri
arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir (X*(7) = 26.370, p < .01). Ogrencilerin
hafta sonu zaman ayirdiklar: 1. faaliyet ile okuduklarin1 anlama diizeyleri arasinda
iliski bakimindan bol bol kitap okuyan 6grencilerin okuduklarini anlama diizeyleri
ile ders calisanlarin okuduklarini anlama diizeyleri arasinda ders ¢alisanlarin,
televizyon izleyenlerin okuduklarini anlama diizeyleri ile ders ¢alisanlarin
okuduklarini anlama diizeyleri arasinda ders calisanlarin lehine anlamli farkliliklar
tespit edilmistir. Televizyon izleyenlerin okuduklarini anlama diizeyleri ile ev
islerinde ailesine ve c¢evresindeki diger bireylere yardim eden Ogrencilerin
okuduklarin1 anlama diizeyleri arasinda ev islerinde ailesine ve ¢evresindeki diger
bireylere yardim edenlerin lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Bilgisayar veya
cep telefonunda sosyal medyada gezenlerin okuduklarinit anlama diizeyleri ile ders
calisanlarin okuduklarini anlama diizeyleri arasinda ders ¢alisanlarin lehine anlamli
farkliliklar belirlenmistir. Bilgisayar veya cep telefonundan sosyal medyada
gezenlerin okuduklarini anlama diizeyleri ile ev islerinde ailesine ve g¢evresindeki
diger bireylere yardim edenlerin okuduklarini anlama diizeyleri arasinda ev islerinde
ailesine ve cevresindeki diger bireylere yardim edenlerin, ders ¢alisanlarin
okuduklarmi anlama diizeyleri ile arkadaslariyla gezip eglenenlerin okuduklarinm
anlama diizeyleri arasinda ders calisanlarin lehine anlamli farkliliklarin oldugu

gorilmiistiir.
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Tablo 37
Ogrencilerin Hafta Sonu Zaman Ayirdiklar1 2. Faaliyete Gore
Okudugunu Anlama Diizeylerine liskin Kruskal Wallis-H Testi

Ogrencilerin Hafta Sonu Sira
Zaman Ayirdiklar 2. N Ortalamasi X? Sd p
Faaliyet
Bol bol kitap okurum 29 192,16 9,606 7 212
Televizyon izlerim 43 138,09
Bilgisayardan, cep
telefonundan, sosyal 25 151,46
medyada gezinirim
Miizik dinlerim 30 165,73
Derslerime c¢alisirim 84 155,50
Ailemle sohbet ederim 36 176,69
Atrkac‘la'slarlmla gezer, 46 162,02
eglenirim
Ev islerinde aileme ve
cevremdeki diger
. 33 186,55
bireylere yardime1
olurum
Toplam 326

Ogrencilerin hafta sonu zaman ayrrdiklar1 2. faaliyete gére okudugunu
anlama diizeylerine iliskin Kruskal Wallis-H testi sonuglar1 Tablo 37’de verilmistir.
Ogrencilerin hafta sonu zaman ayirdiklar1 2. faaliyet bakimindan 29 unun bol bol
kitap okudugu, 43’iiniin televizyon izledigi, 25’inin sosyal medyada gezdigi,
30’unun miizik dinledigi, 84’lniin ders ¢alistigl, 36’smin ailesiyle sohbet ettigi,
46’smin arkadaslariyla gezip eglendigi, 33’iinilin ev islerinde ailesine ve ¢evresindeki
diger bireylere yardim ettigi tespit edilmistir. Ogrencilerin hafta sonu zaman
ayirdiklart 2. faaliyet bakimindan ders calisma faaliyetine zaman ayiranlarin
sayisinin diger faaliyetlere zaman ayiranlarin sayisindan fazla oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin hafta sonu zaman ayirdiklart 2. faaliyet bakimindan bol bol kitap
okuyanlarin ‘192,16, televizyon izleyenlerin <°138,09°’, sosyal medyada
gezenlerin  ““151,46°°, miizik dinleyenlerin ‘165,73, derslerine g¢alisanlarin
“155,50°", ailesiyle sohbet edenlerin ““176,69°°, arkadaslariyla gezip eglenen
ogrencilerin <“162,02°, ev islerinde ailesine ve ¢evresindeki diger bireylere yardim

eden Ogrencilerin ‘186,55 okudugunu anlama sira ortalamasina sahip olduklari
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bulunmustur. Okudugunu anlama sira ortalamasi en yiiksek 6grencilerin bol bol kitap
okudugu, en diisiik 6grencilerin ise televizyon izledigi belirlenmistir. Ogrencilerin
hafta zaman ayirdiklar 2. faaliyet ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli

farkliliklar tespit edilememistir (X*(7) = 9.606, p > .05).

) Tablo 38
Ogrencilerin Hafta Sonu Zaman Ayirdiklar1 3. Faaliyete Gore
Okudugunu Anlama Diizeylerine Iliskin Kruskal Wallis-H Testi

Ogrencilerin Hafta Sonu Sira
Zaman Ayirdiklar N Ortalamasi X? Sd p
3. Faaliyet
Bol bol kitap okurum 22 179,61 10,639 7 155
Televizyon izlerim 48 169,58
Bilgisayardan, cep
telefonundan, sosyal 31 207,60
medyada gezinirim
Miizik dinlerim 52 147,75
Derslerime c¢alisirim 54 156,26
Ailemle sohbet ederim 43 165,19
Atrkac.lgslarlmla gezer, 42 151.99
eglenirim
Ev islerinde aileme ve
cevremdeki diger
. 34 151,96
bireylere yardimci
olurum
Toplam 326

Ogrencilerin hafta sonu zaman ayirdiklar 3. faaliyete gére okudugunu anlama
diizeylerine iliskin Kruskal Wallis-H testi sonuglari Tablo 38’de verilmistir.
Ogrencilerin hafta sonu zaman ayirdiklar1 3. faaliyet bakimmdan 22’sinin bol bol
kitap okudugu, 48’inin televizyon izledigi, 31’inin sosyal medyada gezdigi, 52’sinin
miizik dinledigi, 54 liniin derslerine calistigi, 43 iiniin ailesiyle sohbet ettigi, 42’sinin
ailesiyle gezip eglendigi, 34’iniin ev islerinde ailesine ve c¢evresindeki diger
bireylere yardim ettigine ulagilmistir. Ogrencilerin hafta sonu zaman ayirdiklari 3.
faaliyet olarak ders ¢alisma faaliyetine zaman ayiranlarin sayisinin diger faaliyetlere

zaman ayiranlarin sayisindan fazla oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin hafta sonu
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zaman ayirdiklar1 3. faaliyet bakimimdan bol bol kitap okuyan &grencilerin
““179,61”°, televizyon izleyen Ogrencilerin ‘169,58’ sosyal medyada gezen
Ogrencilerin ‘‘207,60”’, miizik dinleyen Ogrencilerin ‘147,75, derslerine ¢alisan
Ogrencilerin ‘156,26, ailesiyle sohbet eden 6grencilerin ‘“165,19°°, arkadaslariyla
gezip eglenen Ogrencilerin ‘151,99, ev islerinde ailesine ve ¢evresindeki diger
bireylere yardimer olan 6grencilerin ““151,96”° okudugunu anlama sira ortalamasina
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin hafta sonu zaman ayirdiklar1 3. faaliyet
bakimindan okudugunu anlama sira ortalamasi en yiiksek olan 6grencilerin sosyal
medyada gezdigi, okudugunu anlama sira ortalamasi en diisiik 6grencilerin miizik
dinledigi belirlenmistir. Ogrencilerin hafta sonu zaman ayirdiklar1 3. faaliyet ile
okudugunu anlam diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar tespit edilememistir (X2(7)

=10.639, p > .05).

Tablo 39
Ogrencilerin Kitap Seciminde Yazarin Yerli veya Yabanci Olma
Durumuna Gore Dagilimi

Kitap Seciminde Yazarin Yerli N X Ss
veya Yabanci Olma Durumu

Evet 93 61,41 18,71
Hayir 136 63,50 18,35
Kismen 97 61,62 17,34
Toplam 326 62,34 18,13

Aragtirma grubunun kitap se¢iminde yazarin yerli veya yabanci olma
durumuna gore dagilimi Tablo 39’da gosterilmistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin
93’iine gore kitap seciminde yazarin yerli veya yabanci olmasinin 6nemli oldugu,
136’ sina gore 6nemli olmadigi, 97’ sine gore kismen 6nemli oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerden okuyacaklari kitabin yazarmin yerli ya da yabanci olmasina dikkat
eden 6grencilerin okudugunu anlama ortalamasinin “‘61,41°°, dikkat etmeyenlerin
Ogrencilerin okudugunu anlama ortalamasinin ‘‘63,50”°, kismen dikkat edenlerin
Ogrencilerin okudugunu anlama ortalamasinin ‘61,62’ oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin okuyacaklar1 kitabin yazarinin yerli ya da yabanci olmasma dikkat

edenlerin, etmeyenlerin ve kismen dikkat edenlerin okudugunu anlama ortalamasinin
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birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Okudugu kitabin yazarin yerli ya da yabanci
olmasina dikkat etme durumu yoniinden okudugunu anlama ortalamasi en yiiksek
olan o6grencilerin okudugu kitabin yazarinin yerli ya da yabanci olmasina dikkat
etmeyenler oldugu ve bunlar sirasiyla okudugu yazarin yerli ya da yabanci olmasina
kismen dikkat edenlerin ve okudugu yazarin yerli ya da yabanci olmasina dikkat

eden O0grencilerin takip ettigi goriilmektedir.

Tablo 40
Ogrencilerin Kitap Seciminde Yazarin Yerli veya Yabanct Olma Durumuna Gére
Okudugunu Anlama Diizeylerine Iligkin Tek Yonliit ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi

Gruplar 313,287 2 156,643 475 622
arasi

Gruplarici ~ 106518,476 323 329,779

Toplam 106831,763 325

Ogrencilerin kitap seciminde yazarm yerli veya yabanci olma durumuna gore
okudugunu anlama diizeylerine iliskin Tek yonli ANOVA sonuglari Tablo 40’ta
gosterilmigtir. Ogrencilerin kitap segiminde yazarin yerli veya yabanci olma
durumuile okudugunu anlama diizeyleri arasinda manidar bir farkliligin olmadig:
tespit edilmistir (F(2-323) = .475, p > .05). Bu sonucun ¢ikmasinda 6grencilerin
okudugunu anlama becerisinin gelisimi {izerinde okuyacagi kitabin yazarinin yerli ya
da yabanci olmasindan ziyade okunan kitabin 6grencinin gelisimine, seviyesine,

ilgisine uygun olup olmadiginin etkili oldugu diistiniilmektedir.
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Tablo 41

Ogrencinin Kendine Ait Kitapligiin Olup Olmama Durumuna Gére

Okudugunu Anlama Diizeyine Iliskin Bagimsiz Grup t-Testi

Ogrencinin Kendine Ait

Kitapligin Olup N X Ss t Sd
Olmama Durumu

Evet 226 62,40 18,48 ,085 324
Hay1r 100 62,22 17,41

,932

Tablo 41° de ogrencilerin kendilerine ait kitapliklarinin olup olmama
durumlarina gore okuma diizeylerine iliskin Bagimsiz grup T-testi sonuclari
verilmistir. Tablo 41°e gore Ogrencilerin 226’smin evinde kendine ait kitapliginin
olmadigi, 100’liniin ise evinde kendine ait kitapliginin oldugu tespit edilmistir. Bu
tabloya gore kendilerine ait kitapliklar1 olanlarin okudugunu anlama diizeylerinin
ortalamasmin ‘‘62,40°> oldugu; kendilerine ait kitapligi olmayan &grencilerin
okudugunu anlama diizeylerinin ortalamasinin ise ‘62,22’ oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile kendilerine ait kitapliklarinin olup
olmama durumlari arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir (t (324) = .085, p >
.05).Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda Ogrencilerden kendine ait kitapligi olan
Ogrencilerin gerektigi Olclide kitapliklarindan faydalanmamalar1 veya kitapliklarinda

bulunan kitaplarin yaslarma, ilgilerine doniik olmamasinin, kitapliklarindaki kitap

sayisinin yetersizliginin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

) Tablo 42

Ogrencilerin Kendine Ait Kitapligindaki Kitap Sayisina Gére Dagilimi
Ogrencinin Kendine Ait N X Ss
Kitapligindaki Kitap Sayisi
Bulunmuyor 100 62,22 17,41
1-11 98 61,33 17,88
12-30 82 62,40 19,26
31-60 32 62,96 18,95
61 ve lizeri 14 68,58 17,50
Toplam 326 62,34 18,13

Ogrencilerin kendilerine ait kitapliklarindaki kitap sayilari Tablo 42’de

verilmistir. Bu sonuglara gore Ogrencilerden 100’linlin kendine ait kitapliginin
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olmadigi, 98’inin kendine ait kitaplikta 1-11 kitap, 82’sinin kendine ait kitaplikta 12-
30 kitap, 32’sinin kendine ait kitaplikta 31-60 kitap, 14’lniin ise kendine ait
kitaplikta 61 ve iizeri kitap oldugu goriilmiistiir. Kendine ait kitapligr olmayanlarin
62,22, evindeki kendine ait kitaplikta 1-11 kitap olan Ogrencilerin ‘61,33,
evindeki kendine ait kitaplikta 12-30 kitap olan 6grencilerin “°62,40°°, evindeki
kendine ait kitaplikta 31-60 kitap olan 6grencilerin ‘‘62,96°°, evindeki kitaplikta 61
ve lizeri kitap olan 6grencilerin ‘68,58 okudugunu anlama ortalamasina sahip
oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gore evinde kendine ait kitapligin olup
olmamasi ve evinde kendine kitap sayisi bakimindan okudugunu anlama ortalamasi
en yiiksek olan Ogrencilerin evinde kendine ait kitaplikta 61 ve {izeri kitap olan

ogrenciler oldugu belirlenmistir.

Tablo 43
Ogrencilerin Kendine Ait Kitapligindaki Kitap Sayisina Gére Okudugunu Anlama
Diizeyine Iliskin Tek Yonlit ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi

Gruplar aras1 732,276 5 146,455 442 ,819
Gruplar i¢i 106099,486 320 331,561

Toplam 106831,763 325

Ogrencilerin kendilerine ait kitapliklarindaki kitap sayisina gore okudugunu
anlama diizeylerine iliskin Tek yonli ANOVA sonuglar1 Tablo 43’te verilmistir.
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile kendilerine ait kitapliklarindaki kitap
sayist  arasinda manidar  bir  farklilifinin  olmadigr  tespit  edilmistir
(F(5-320) = .442, p > .05). Ogrencilerin evindeki kitapliktaki kitaplarin dgrencilerin
ilgilerine, yaslarina doniikk olmamasiyla birlikte Ogrencinin bu kitaplardan

yararlanamamasi ya da yararlanmak istememesinin etkili oldugu disiiniilmektedir.
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Tablo 44
Ogrencinin Evindeki Ortak Kitaplik Olup Olmama Durumuna Gére
Okudugunu Anlama Diizeyine Iliskin Mann- Whitney U Testi Sonuglari

Ogrencinin Evindeki Ortak Sira Siralar 7 P
Kitaplik Olup Olmama Durumu N Ortalamast Toplam

Evet 162 165,78 26856,50 436 ,663
Hayir 164 161,25 26444,50

Tablo 44°te 6grencinin evindeki ortak kitaplik olup olmama durumuna gore
okudugunu anlama diizeyine iliskin Mann- Whitney U testi sonuglart verilmistir.
Tablo 44’e gore dgrencinin evinde ortak kitaplik olup olmama durumu ile 6grencinin
okudugunu anlama diizeyi arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 gortilmistir (Z =
436, p > .05). Evinde ortak kitaplik olan 6grencilerin sira ortalamasinin ‘165,78,
evinde ortak kitaplik olmayan Ogrencilerin ise sira ortalamasinin ise ‘161,25’
oldugu goriilmistir. Evinde ortak kitaplik bulunan Ogrencilerin ortalamalarinin

evinde kitaplik bulunmayan ogrencilerin ortalamalarindan yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

) Tablo 45

Ogrencinin Evindeki Ortak Kitapliktaki Kitap Sayisina Gore Dagilimi
Ogrencinin Evindeki N X Ss
Ortak Kitapliktaki
Kitap Sayis1
Bulunmuyor (1) 164 62,00 17,90
1-11 (2) 58 59,61 17,16
12-30 (3) 54 61,77 19,50
31-60 (4) 26 60,20 16,21
61 ve tizeri (5) 24 74,93 17,09
Toplam 326 62,34 18,13

Tablo 45°te 6grencinin evindeki ortak kitapliktaki kitap sayisina gore dagilimi
verilmistir. Tablo 45’e gore 6grencilerden 164 iinlinevinde ailesiyle ortak kullandig:
kitapligin olmadigi, evinde ailesiyle birlikte ortak kullandig1 kitaplik olan
ogrencilerden kitapliginda 1-11 kitap olan 6grenci sayisinin 58, 12-30 kitap olan
ogrenci sayisinin 54, 31-60 kitap olan dgrenci sayisinin 26, 61 ve iizeri kitap olan

Ogrenci sayisinin ise 24 oldugu belirlenmistir. Evinde ailesiyle ortak kullandigi bir
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kitapliga sahip olan 6grencilerden kitapliginda 1-11 kitap olan 6grencilerin 59,61,
11-30 kitap olan 6grencilerin “‘61,77°°, 31-60 kitap olan 6grencilerin ‘‘60,20°°, 61 ve
tizeri kitap olan O6grencilerin ‘“74,93’" okudugunu anlama ortalamasina sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Evinde ailesiyle ortak kullandigi bir kitapligin bulunmayan

Ogrencilerin okudugunu anlama ortalamalarinin ise ‘62,00’ oldugu tespit edilmistir.

Tablo 46
Ogrencinin Evindeki Ortak Kitapliktaki Kitap Sayisina Gére Okudugunu Anlama
Diizeyine Iliskin Tek Yonlii ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Serbestlik  Kareler F p Anlaml
Kaynagi Toplami Derecesi  Ortalamasi Farklilik
Gruplar 4388,272 4 1007068 3438 009 1%
arasi 3-5, 4-5
Gruplar i¢i 102443,491 321 319,139

Toplam 106831,763 325

p<.01

Ogrencinin evindeki ortak kitapliktaki kitap sayisina gore okudugunu anlama
diizeylerine iliskin Tek yonlii ANOVA sonuglart Tablo 64°te verilmistir. Ogrencinin
evindeki ortak kitaplikta bulunan kitaplarin sayis1 bakimindan &grencilerin
okudugunu anlama diizeylerinin anlamli bir sekilde degiskenlik gosterdigi
belirlenmistir.Evinde ailesiyle ortak kullandig1 kitapligi olmayanlar, evinde ailesiyle
ortak kullandig1 kitaplikta 1-10 kitap, 11-30 Kkitap, 31-60 kitap olanlar ile evinde
ailesiyle ortak kullandig1 kitaplikta 61 ve iizeri kitap olanlar arasinda okudugunu
anlama diizeyi bakimindan evinde ailesiyle ortak kullandigi kitaphikta 61 ve iizeri

kitap olanlarin lehine anlamli farklilik bulunmustur (F(4-321) = 3.438, p <.01).
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Tablo 47
Ogrencilerin Okuma Gelistirme Tekniklerini Kullanma Durumuna Gére
Okudugunu Anlama Diizeyine Iliskin Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglar

Ogrencinin Okumasini

Gelistirici Teknikleri N X Ss t Sd P
Kullanma Durumu

Evet 279 63,06 17,71 2,379 324 018
Hayur 47 5621 21,33

p<.05

Ogrencilerin okuma gelistirme tekniklerini kullanma durumuna gére okuma
diizeyine iliskin Bagimsiz grup t-testi Tablo 47°de gosterilmistir. Tablo 47’ye gore
Ogrencilerden 279’unun okumay1 gelistirici teknikleri kullandigi 47’sinin ise
okumay1 gelistirici teknikleri kullanmadigi goriilmiistiir. Ogrencilerden okumay1
geligtirici  teknikleri kullananlarin  ortalamasinin®‘63,06>’, okumay1 gelistirici
teknikleri kullanmayanlarin ortalamasmin ise ‘56,21’ oldugu gorilmiistiir.
Okumay1 gelistirici  teknikleri kullanan  6grencilerin  okudugunu anlama
ortalamalarinin kullanmayanlara gore yiiksek oldugu bulunmustur. Ogrencilerin
okuma gelistirici teknikleri kullanma durumlar ile okudugunu anlama diizeyleri
arasinda anlamli bir iligkinin oldugu belirlenmistir (t(324) = 2.379, p < .05). Bu
sonu¢ Ogrencilerin  okumayr gelistirici  teknikleri kullanmalarmin  onlarin

okuduklarini anlamalarint olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.

Tablo 48

Ogrencilerin Okumayi Gelistirici Teknikleri Kullanma Sikligina Gére Dagilimi
Ogrencilerin Okumayi Gelistirici Frekans X Ss
Teknikleri Kullanma Siklig1
Her Zaman (1) 30 56,06 17,33
Siklikla (2) 93 65,17 16,26
Bazen (3) 154 63,93 17,77
Higbir Zaman(4) 49 55,84 20,96
Toplam 326 62,34 18,13

Tablo 48’de Ogrencilerin okumasini gelistirici teknikleri kullanma sikligina
gore dagilim gosterilmistir. Ogrencilerden 30’u her zaman, 93ii siklikla, 154’ de
bazen okuma gelistirici teknikleri kullandiklari sonucuna ulagilmistir. Ancak 47

Ogrencinin ise okuma gelistirici teknikleri hi¢gbir zaman kullanmadiklar1 gérilmiistiir.
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Buna ragmen Tablo 48’¢ gore Ogrencilerin biiylik bir kisminin okuma gelistirici
teknikleri kullandig1 bulunmustur. Ogrencilerden okuma gelistirici teknikleri her
zaman kullanan 6grencilerin okudugunu anlama ortalamasinin ““56,06’°, okuma
gelistirici teknikleri siklikla kullanan 6grencilerin okudugunu anlama ortalamasinin
‘65,17, okuma gelistirici teknikleri bazen kullanan 6grencilerin okudugunu anlama
ortalamasinin “‘63,93”°, okuma gelistirici teknikleri hicbir zaman kullanmayan
ogrencilerin okudugunu anlama ortalamasinin ‘55,84’ oldugu gorilmiistiir.
Okudugunu anlama ortalamasi en yiiksek olan Ogrencilerin okumay1 gelistirici

teknikleri siklikla kullanan 6grenciler oldugu tespit edilmistir.

Tablo 49
Ogrencilerin Okumay1 Gelistirici Teknikleri Kullanma Sikligina Gore
Okudugunu Anlama Diizeyine iliskin Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p Anlamlt

Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi Farklilik

Gruplar . 2-4, 3-4
4389,907 3 1463,302 4,600 ,004

arasi

Gruplar igi 102441,856 322 318,142

Toplam 106831,763 325

p<.01

Ogrencinin okumay1 gelistirici teknikleri kullanma sikligina gore okudugunu
anlama diizeylerine iliskin Tek yonli ANOVA sonuglart Tablo 49’da ortaya
konmustur. Tablo 49’a gore dgrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin okumay1
gelistirici teknikleri kullanma sikliklarina gore anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi
belirlenmistir (F(3-322) = 4.600, p < .01). Ogrencilerin okuma gelistirici teknikleri
kulanim siklig1 ile okudugunu anlama arasindaki iligki bakimindan okuma gelistirici
teknikleri siklikla kullananlar ile hi¢bir zaman kullanmayanlar arasinda anlamli
farkin siklikla kullananlar lehine oldugu ve okuma gelistirici teknikleri bazen
kullananlar ile hi¢bir zaman kullanmayanlar arasinda anlamli farkliligin bazen

kullananlar lehine oldugu goériilmiistiir.
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Tablo 50
Ogrencilerin Okuma Oncesi Siras1 Sonras1 Kullanilan
1. Strateji Durumuna Gore Dagilimi
Ogrencinin Okuma Oncesi Siras1 Sonrasi

Kullanilan1. Strateji N X Ss
Herhangi bir strateji kullanmiyorum 47 56,21 21,33
Bas%lvk.ta%n, gor‘sellerden hareketle metnin 138 64.71 16,34
igerigini tahmin etme

Metmdekl kalin,italik yazili yerlere 34 62,52 20,33
dikkat etme

Metni gézden gecirme 42 60,52 18,42
Altin1 ¢izme 30 58,28 16,47
Diger 35 62,98 23,08
Toplam 326 61,94 18,74

Ogrencilerin okuma &ncesi, sirast ve sonrasi kullandigi 1. stratejiye gore
dagilimi Tablo 50°de gosterilmistir. Tablo 50°ye gore 6grencilerin okuma Oncesi,
siras1 ve sonrasi kullandig 1. strateji bakimimdan 6grencilerden 47’°sinin herhangi bir
stratejiyi kullanmadigi, 138’inin bagliktan ve gorsellerden hareketle metnin igerigini
tahmin ettigi, 34 {inilin metindeki kalin ve italik yazili yerlere dikkat ettigi, 42’sinin
metni gdzden gecirdigi, 30 unun metindeki 6nemli yerlerin altin1 ¢izdigi, 35’inin de
diger stratejileri kullandig1 tespit edilmistir. Ogrencilerden okuma Oncesi, siras,
sonrasi kullanilan stratejiler bakimindan higbir stratejiyi kullanmayanlarin “*56,21°’,
basliktan ve gorsellerden hareketle metnin igerigini tahmin etme stratejisini kullanan
ogrencilerin ‘64,71, metindeki kalin ve italik yerlere dikkat etme stratejisini
kullanan &grencilerin  “62,52°°, metni gbézden gecirme stratejisini kullanan
ogrencilerin ‘60,52°, metindeki 6nemli yerlerin altin1 ¢izme stratejisini kullanan
ogrencilerin ‘“58,28”°, diger stratejileri kullananlarin ‘62,98’ okudugunu anlama
ortalamasina sahip oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin okuma 6ncesi, siras1 ve sonrasi
kullandig1 1. strateji bakimindan okudugunu anlama ortalamasi en yiiksek olan
ogrencilerin baghiktan ve gorsellerden hareketle metnin igerigini tahmin stratejisini
kullanan 6grenciler, okudugunu anlama ortalamasi en diisiik olan grencilerin ise

herhangi bir strateji kullanmayan 6grenciler oldugu belirlenmistir.
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Tablo 51
Ogrencilerin Okuma Oncesi Siras1 Sonras1 Kullanilan 1. Strateji Durumuna Gére
Okudugunu Anlama Diizeyine Iliskin Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynagi Toplami1 Derecesi  Ortalamasi

Gruplar arasi 3139,490 5 627,898 1,810 ,110
Gruplar i¢i 111005,841 320 346,893

Toplam 114145,331 325

Tablo 51°de 6grencilerin okuma oncesi, sirasi ve sonrasi kullandigi 1. stratejiye
gore okudugunu anlama diizeylerine gore Tek yonlit ANOVA sonuglari verilmistir.
Ogrencilerin okuma &ncesi, siras1 ve sonrast kullandiklari 1. strateji ile okuduklarini

anlama  dilizeyleri arasinda  anlamli  farklilbiklar  tespit  edilememistir

(F(5-320):1.810, p > .05).
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Tablo 52
Ogrencilerin Okuma Oncesi Siras1 Sonras1 Kullanilan
2. Strateji Durumuna Goére Dagilimi
Ogrencinin Okuma Oncesi Sirast

Sonras1 Kullanilan 2. Strateji N X Ss
Herhangi bir strateji kullanmiyorum 47 56,21 21,33
Bash.kta%n, gcv)?sglerde‘n hareketle 18 68.14 14,47
metnin i¢erigini tahmin etme

Metmdekl kalin, italik yazili yerlere 35 64.54 17.14
dikkat etme

Metni gézden gegirme 61 64,14 15,88
Metinle ilgili sorular hazirlama ve bu 16 58 28 17.90
sorulara cevap bulmaya calisma

Altin1 ¢izme 51 60,94 17,92
Metnin kenarina not alma 26 63,18 18,84
Kelimelerin degil diisiincelerin takibini 12 6753 2006
yapma

Okunan metni tekrar etme 15 54,39 17,20
Ozet ¢ikarma 15 62,16 18,43
Okunan metni anlamlandirma 30 68,08 17,43
Toplam 326 62,34 18,13

Tablo 52°de 6grencilerin okuma 6ncesi, siras1 ve sonrasi kullandigi 2. stratejiye
gore dagilimi ortaya konulmustur. Ogrencilerin okuma ©Oncesi, sirast ve
sonrasikullandiklar 2. strateji bakimindan 6grencilerin 47’sinin herhangi bir strateji
kullanmadig1, 18’inin basliktan ve gorsellerden hareketle metnin igerigini tahmin
ettigi, 35’inin metindeki kalin ve italik yazili yerlere dikkat ettigi, 61’inin metni
gbzden gecirdigi, 16’smnin metinle ilgili sorular hazirladig1 ve bu sorulara cevap
buldugu, 51’inin altim1 ¢izdigi, 26’smin metnin kenarmma not aldigi, 12’sinin
kelimelerin degil diislincelerin takibini yaptigi, 15’inin okunan metni tekrar ettigi,
15’inin 6zet ¢ikardigi, 30’unun ise okunan metni anlamlandirdig: tespit edilmistir.
Ogrencilerin okuma ©6ncesi, sirasi ve sonrast kullandii 2. strateji bakimindan
herhangi bir stratejiyi kullanmayan &grencilerin ‘°56,21”°, bagliktan ve gorsellerden
hareketle metnin igerigini tahmin eden Ogrencilerin ‘“68,14’°, metindeki kalin ve
italik yazili yerlere dikkat eden Ogrencilerin ‘64,54, metni gézden gecirenlerin
‘64,14, metinle ilgili sorular hazirlaylp bu sorulara cevap bulan O6grencilerin

¢“58,28”°, metindeki Onemli yerlerin altin1 ¢izen Ogrencilerin ‘‘60,24°°, metnin
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kenarina not alan Ogrencilerin “63,18°, kelimelerin degil diistincelerin takibini
yapan Ogrencilerin ‘‘67,53”’, okunan metni tekrar eden 6grencilerin “°54,39°, ozet
cikaran 6grencilerin 62,16, okunan metni anlamlandiran 6grencilerin ‘68,08’
okudugunu anlama ortalamasina sahip oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin okuma
oncesi, sirasi ve sonrasi kullandigi 2. strateji bakimindan okudugunu anlama
ortalamasi en yiiksek Ogrencilerin baslik ve gorsellerden hareketle metnin igerigini
tahmin etme stratejisini  kullandigl, okudugunu anlama stratejisi en diisiik

Ogrencilerin ise okunan metni tekrar etme stratejisini kullandig1 goriilmistiir.

Tablo 53
Ogrencilerin Okuma Oncesi Siras1 Sonrasi Kullanilan 2. Strateji Durumuna Gére
Okudugunu Anlama Diizeyine iliskin Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi

Gruplar aras1 5382,702 10 538,270 1,671 ,086
Gruplar i¢i 101449,061 315 322,061

Toplam 106831,763 325

Ogrencilerin okuma &ncesi, siras1 ve sonrasi kullanmis oldugu 2. strateji ile
okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligkiyi ortaya koyan Tek yonlii ANOVA
sonuglar1 Tablo 53’te gosterilmistir. Tablo 53’e gore Ogrencilerin okuma oncesi,
siras1 ve sonrast kullanmis oldugu 2. strateji ile okudugunu anlama diizeyleri

arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi goriilmiistiir (F(10-325) = 1.671, p > .05).
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Tablo 54
Ogrencilerin Okuma Oncesi Siras1 Sonras1 Kullanilan
3. Strateji Durumuna Goére Dagilimi

Ogrencilerin Okuma Oncesi Siras1 Sonrasi
Kullandig1 3. Strateji N X Ss

Herhangi bir strateji kullanmiyorum (1) 47 56,21 21,33
Basliktan, gorsellerden hareketle metnin icerigini
tahmin etme (2)

Metindeki kalin, italik yerlere dikkat etme (3) 16 70,07 16,20
Metni gozden gegirme (4) 24 60,13 16,26
Metinle ilgili sorular hazirlama ve bu sorulara
cevap bulma (5)

23 71,67 16,73

15 59,20 10,20

Altini ¢izme (6) 38 62,07 16,42
Metnin kenarina not alma (7) 21 61,58 17,37
Kelimelerin degil diisiincelerin takibini yapma (8) 26 64,68 17,96
Okunan metni tekrar etme (9) 17 59,09 16,53
Ozet ¢ikarma (10) 45 55,87 19,39
Okunan metni anlamlandirma (11) 54 69,07 16,05
Toplam 326 62,34 18,13

Arastirma grubunun okuma Oncesi, sirast ve sonrast kullandigi 3. strateji
durumuna gore dagilimi Tablo 54’te gosterilmistir. Tablo 54’e goére Ogrencilerin
okuma Oncesi, sirasit ve sonrast kullandiklar1 3. strateji bakimindan &grencilerin
47’sinin herhangi bir strateji kullanmadigi, 23’tinin bashiktan ve gorsellerden
hareketle metnin icerigini tahmin ettigi, 16’sinin metindeki kalin ve italik yerlere
dikkat ettigi, 24’niin metni goézden gecirdigi, 15’inin metinle ilgili sorular
hazirladig1 ve bu sorulara cevap buldugu, 38’inin metindeki 6nemli yerlerin altini
¢izdigi, 21’inin metnin kenarna not aldigi, 26’smin kelimelerin degil diisiincelerin
takibini yaptigi, 17’sinin okunan metni tekrar ettigi, 45’inin 6zet ¢ikardigi, 54’tiniin
okunan metni anlamlandirdigi gériilmiistiir. Ogrencilerden okuma oncesi, sirasi ve
sonrast kullanilan 3. Strateji bakimindan herhangi bir strateji kullanmayanlarin
‘58,217, basliktan ve gorsellerden hareketle metnin igerigini tahmin eden
ogrencilerin ““71,67”°, metindeki kalin ve italik yerlere dikkat eden Ogrencilerin
¢70,07°’, metni gozden geciren Ogrencilerin ‘“60,13*°, metinle ilgili sorular
hazirlayip bu sorulara cevap veren 6grencilerin ‘59,20’ metindeki 6nemli yerlerin

altin1 ¢izen Ogrencilerin “62,07°°, metnin kenarina not alan 6grencilerin ‘61,58”’,
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kelimelerin degil diisiincelerin takibini yapan 6grencilerin ‘64,68’, okunan metni
tekrar eden Ogrencilerin ‘°59,09°’, 6zet ¢gikaran dgrencilerin 55,87, okunan metni
anlamlandiran 6grencilerin ‘69,07’ okudugunu anlama ortalamasina sahip oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin okuma &ncesi, siras1 ve sonrast kullandiklari 3. strateji
bakimindan okudugunu anlama ortalamasi en yliksek olan 6grencilerin basliktan ve
gorsellerden hareketle tahmin etme stratejisini kullanan 6grenciler, okudugunu
anlama ortalamasi1 en diisiik Ogrencilerin ise Ozet c¢ikaran Ogrenciler oldugu

gorilmiistiir.

Tablo 55
Ogrencilerin Okuma Oncesi Sirast Sonrast Kullanilan 3. Strateji Durumuna Gore
Okudugunu Anlama Diizeyine Iligkin Tek Yonlit ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p Anlamlt
Kaynagi Toplami Derecesi  Ortalamasi Farklilik
Gruplar 9653,043 10 965,304 3,129 001" 12,11,
arast 2-10, 10-11
Gruplar igi 97178,719 315 308,504

Toplam 106831,763 325

“p<.01

Tablo 55’te Ogrencilerinokuma Oncesi sirasi sonrasi kullanilan 3. strateji
durumuna goreokudugunu anlama diizeyine iliskin Tek yonli ANOVA sonuglari
verilmistir. Tablo 55’¢ gore Ggrencilerinokuma oOncesi sirast sonrasi kullandigi 3.
strateji ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iligkinin oldugu
goriilmiistiir (F(10-315) = 3.129, p < .01). Ogrencilerden herhangi bir stratejiyi
kullanmayanlar ile bagliktan ve gorsellerden hareketle metnin igerigini tahmin
edenler arasindaki anlamli farkliligin basliktan ve gorsellerden hareketle metnin
icerigini tahmin edenler lehine, higbir stratejiyi kullanmayanlar ile okunan metni
anlamlandiranlar arasindaki anlamli farkliligin ise okunan metni anlamlandiranlar
lehine oldugu tespit edilmistir. Bagliktan ve gorsellerden hareketle metnin igerigini
tahmin edenler ile Ozet c¢ikaranlar arasindaki anlamli farkliligin bashiktan ve

gorsellerden hareketle metnin igerigini tahmin edenler lehine, 6zet ¢ikaranlar ile
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okunan metni anlamlandiranlar arasindaki anlamli farkliligin ise okunan metni

anlamlandiranlar lehine oldugu tespit edilmistir.

Tablo 56
Ogrencilerin Kelime Tanimada Problem Yasama Durumuna Gore Dagilimi
Ogrencinin Kelime Tanimada

Problem Yasama Durumu N X Ss
Evet 22 59,79 17,79
Hayir 135 64,71 17,45
Kismen 169 60,79 18,59
Toplam 326 62,34 18,13

Arastirma grubunun kelime tanimada problem yasama durumuna gore dagilimi
Tablo 56°da verilmistir. Ogrencilerin 135’inin kelime tanimada problem yasadigi,
169’unun kelime tanimada kismen problem yasadigi, 22’sinin ise kelime tanimada
problem yasamadig1 goriilmiistiir. Bu noktada kelime tanimada problem yasamayan
ogrenci sayisinin az oldugu belirlenmistir. Ogrencilerden kelime tanimada problem
yasadigini diisiinenlerin okudugunu anlama ortalamasinin ‘59,79’ kelime tanimada
problem yasamadigini1 diislinenlerin okudugunu anlama ortalamasinin ‘64,71,
kelime tanimada kismen problem yasadigini diisiinen Ogrencilerin ise okudugunu
anlama ortalamasinin ¢‘60,79>” oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin kelime tanimada
problem yasayip yasamamalarina gére okudugunu anlama ortalamasi en yiiksek olan
ogrenciden en diisiik olan Ogrenciye gore siralamasi kelime tanimada problem

yasamayanlar, kismen yasayanlar, yasayanlar seklinde oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 57
Ogrencilerin Kelime Tanimada Problem Yasama Durumuna Gore
Okudugunu Anlama Diizeyine Iliskin Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi

Gruplar arasi 1308,224 2 654,112 2,002 137
Gruplar igi 105523,539 323 326,698

Toplam 106831,763 325

Ogrencilerin okudugu anlama diizeyleri ile kelime tanimada problem yasama
durumu arasindaki iligkiyi gosteren Tek yonli ANOVA sonuglart Tablo 57°de
verilmistir. Bu tabloya gore 6grencilerin kelime tanimada problem yagama durumlari
ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamhi bir farklilifin olmadig
belirlenmistir (F(2-323) = 2.002, p > .05). Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda bazi
Ogrencilerin kelime tanimada problem yasamadigini diislinlirken yasadigl, bazi
Ogrencilerin de kelime tanimada problem yasamazken yasadigini diisiindiigii tahmin

edilmektedir.

Tablo 58
Ogrencilerin Anlamini Bilmedigi Kelimede Yardim Aldig1 Kisiye Gore Dagilimi
Ogrencinin Anlamini Bilmedigi

Kelimede Yardim Aldig Kisi N X Ss
Baglamdan hareketle tahmin ederim (1) 45 74,00 14,87
Sozlige bakarim (2) 91 60,68 17,35
Ogretmenime sorarim (3) 131 59,86 18,06
Internetten arastiririm 4) 59 61,52 18,76
Toplam 326 62,34 18,13

Ogrencinin anlamini bilmedigi kelimede yardim aldigi kaynaga gore dagilimi
Tablo 58’de verilmistir. Ogrencilerden 131’inin anlamini bilmedigi kelimeleri
ogretmenine sordugu, 91 inin sozliige baktigi, 59’unun internetten arastirdigi, 45’inin
ise baglamdan hareketle tahmin ettigi gériilmiistiir. Ogrencilerden anlamini bilmeyen
kelimeleri baglamdan hareketle tahmin eden O&grencilerin okudugunu anlama
ortalamasinin ‘‘74,00°’, sozliige bakan 6grencilerin okudugunu anlama ortalamasinin

60,68, ogretmene soran Ogrencilerin okudugunu anlama ortalamasinin ““59,86°’,
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internetten arastiran dgrencilerin okudugunu anlama ortalamasimnin ‘61,52 oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuglara gore anlami bilinmeyen kelimelerde yardim alinan
kaynak bakimindan okudugunu anlama ortalamasi en yiiksek olan Ogrencilerin
anlami bilinmeyen kelimeleri baglamdan hareketle tahmin ettigi, okudugunu anlama
ortalamas1 en disiik Ogrencilerin ise anlami bilinmeyen kelimeleri 6gretmene

sordugu tespit edilmistir.

Tablo 59
Ogrencilerin Anlamim Bilmedigi Kelimede Yardim Aldig1 Kisiye Gére
Okudugunu Anlama Diizeyine iliskin Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik  Kareler F p Anlamli
Kaynagi Toplami Derecesi  Ortalamasi Farklilik
Gruplar 7210,442 3 2403481 7769 000" 1oL
arast 1-4
Gruplar ici 99621,320 322 309,383

Toplam 106831,763 325

“p<.01

Tablo 59’da 6grencilerin anlamini bilmedigi kelimede yardim aldig: kisi ile
okudugunu anlama diizeyi arasindaki iliskiyi gosteren Tek yonli ANOVA sonuglari
verilmistir. Ogrencilerin anlamini bilmedigi kelimede yardim aldigi kaynak ile
okudugunu anlama diizeyi arasinda anlamli bir farkliligin oldugu bulunmustur (F(3-
322) = 7.769, p < .01). Ogrencilerin anlammi bilmedigi kelimede yardim aldig
kaynak bakimindan kelimelerin anlamimi baglamdan hareketle tahmin edenler ile
sOzliige bakanlar, 6gretmene soranlar ve internetten arastiranlar arasinda anlamli
farkliligin oldugu ve bu farkliligin kelimenin anlamini baglamdan hareketle tahmin
ederek bulanlarin lehine oldugu gorilmiistiir. Bu sonucun ortaya c¢ikmasinda
ogrencilerin bilmedigi kelimenin anlamini baglamdan hareketle tahmin ederken
zihnini daha aktif kullandigi, sorguladigi, metni bir biitiin olarak gérmenin farkina

vardig1 ve dolayisiyla okudugunu daha kolay ve iyi anladig1 diisiiniilmektedir.
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Tablo 60
Ogrencilerin Siireli Yayin Takip Durumuna Gére Okudugunu Anlama Diizeyine Iliskin
Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglari

Siireli Yayim Takip Durumu N X Ss t Sd p
Evet 99 64,25 18,03 1252 324 212
Hayir 227 61,51 18,15

Tablo 60°da Ogrencilerin siireli yaymn takip durumu ile okuduklarin1 anlama
diizeylerine iligkin Bagimsiz grup t-testi sonuglari verilmistir. Tablo 60’a gore
ogrencilerden 99’unun siireli yayin takip ettigi, 227’sinin ise siireli yaym takip
etmedigi ve Ogrencilerden siireli yaymn takip edenlerin okudugunu anlama
ortalamasmin ‘‘64,25”°, siireli yaymm takip etmeyenlerin okudugunu anlama
ortalamasmin ise ‘“61,51°° oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore siireli yayin
takip eden 6grencilerin okudugunu anlama ortalamasinin, siireli yayin takip etmeyen
ogrencilerin okudugunu anlama ortalamasindan yiiksek oldugu ancak &grencilerin
siireli yayin takip durumu ile okuduklarini anlama diizeyleri arasinda anlamli bir
farkliligin olmadigi tespit edilmistir (t (324) = 1.252, p > .05). Bu sonucun ortaya
cikmasinda siireli yaymn takip eden ogrencilerin takip ettikleri siireli yayini tam
anlamiyla okumamalarinin, okuduklarini anlayamadiklarinin ve okuduklarindan

¢ikarimda bulunamadiklarinin etkili oldugu diistintilmektedir.

4.2. Ogretmen Goriigleri

1)- Ortaokul 6grencilerinin okuma diizeyleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
1. Ogretmen: Okuma diizeylerini yeterli bulmuyorum. Bunu da simf i¢erisinde

yvaptigimiz okuma etkinliklerine, okuma yarismalarina dayanarak séyliiyorum.

2. Ogretmen: Hayiwr, yeterli oldugunu diisimmiiyorum. Ik girdigim derste
yaptirdigim okuma ¢alismast benim boyle diisiinmeme sebep oldu. Beklentimin

karsilanmadigini fark ettim.

3. Ogretmen: Ogrencilerimizin okuma diizeylerini yeterli buluyorum.
Okulumuzda birkag¢ 6grenci disinda okuma diizeyi ¢ok kétii olan ogrencimiz yok. Bir
ogrencimiz 6.sinifta ve okuma diizeyi olduk¢a kotii. Bu dgrencimizle bog
vakitlerimizde birebir de ilgilendik ama c¢abalarimiz bir sonu¢ vermedi. Bazi

ogrencilerimiz ise takilmadan okuyabiliyor fakat okudugunu anlama ve yorumlama
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konusunda sikinti yasiyorlar. Bu 6grencilerimiz ozellikle Tiirkge paragraf sorularini
¢ozerken ¢ok zorlantyorlar. Okuma diizeyi diisiik olan ogrencilerin diizenli bir okuma

aliskanliginin olmadigini goriiyoruz.

4. Ogretmen: Ortaokul 6grencilerinin okuma diizeyleri genel olarak seviyenin
altinda, okuma bilmeyen ogrenciler bile var. Ogrenciler kitap okumuyorlar ve kitap
okumayt da sevmiyorlar. Okuma diizeyi diisiik olan ogrenciler okudugunu anlamakta
zorlanwyorlar. Bu da ogrencilerin ders basarisini olumsuz yonde etkiliyor. Ders
esnasinda okuma ¢alismast yaptirdigim zamanlarda, ¢ogu o6grenci metni akict bir
bicimde okuyamiyor. Ogrenciler okurken okuduguna dikkat etmedikleri icin kitapta
yazani degil zihinlerinde kendi tamamladiklar: kelimeleri okuyorlar. Ogrenciler

kelimeleri telaffuz etmekte zorlaniyorlar.

5. Ogretmen: Kendi okulumdaki 6grencilerden bir genelleme yapacak olursam
maalesef ki okudugunu anlama diizeyleri iyi bir seviyede degil. Ogrencilerimizin
okudugunu anlama diizeylerinin daha iyi olmasi gerekmektedir. Okumayr sadece

Tiirkge ders kitabini okumak olarak goren ogrencilerimiz var.

6. Ogretmen: Okulumuz dgrencilerinin bir dakikada okudugu kelime sayilarin
inceledigimde 8.sumif ogrencilerinden 4-5 tanesi 300 veya 300°e yakin kelime
okudugunu, digerlerinin ise bunun c¢ok altinda bir sayida kelime okudugunu
goriiyorum. Bu da gésteriyor ki ogrencilerimin okuma seviyeleri diisiiktiir. 5.Sinif
ogrencileri dakika 110-120 kelime ve iizeri, 6.sinif dgrencileri 130-140 kelime ve
tizeri, 7. smif ve 8. suif égrencileri ise ortalama 200-300 kelime okuyabilmelidir.
Osrencilere gerek yazili sinavda gerek test ¢ozerken sordugum okuma ve anlamaya
dayali, ana fikir konulu sorularda ¢ok fazla yanls yaptiklarini gériiyorum. Ozellikle
okuma aliskanligi1 olmayan ve okuma seviyesi diisiik 6grencilerimin daha fazla yanl

yaptigina tanik oldum.

7. Ogretmen: Ortaokul égrencilerin kelime dagarciklar: gelismemis, bazi
ogrencilerin okudugunu anlamama ve kendini ifade edememe okuma sorunlarinin
oldugunu gézlemliyorum. Bu sorunun temelden kaynaklandigini diisiiniiyorum.
Temelden kastettigim ise ogrencilerin kitaplara olan ilgisinin az olmasi, ailenin

kitaba verdigi 6nemin az olmasi, anne ve babanin evde okuma saatleri yapmamasti,
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ogrencilerin kiittiphane aliskanliginin olmamasi, kitaplarin énemini kavrayamamig
olmast ve kitaplari nasil okumalart gerektigini kavrayamamalar: gibi sebeplerdir.

Ogrencilerin okudugunu anlama ile ilgili problemleri iizerinde bu etkilidir.

8. Ogretmen: Ortaokul égrencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin hem
okulumuzda hem de iilke genelinde diisiik oldugunu diistiniiyorum. Daha once
calisigim okullarda ve su an c¢alistigim okuldaki birka¢ o6grencinin okuma
diizeylerinin iyi oldugunu bunlarin disindaki ogrencilerin ise okuduklarini anlama
diizeylerinin vasat ve vasatin altinda oldugunu gérdiim. Su an bulundugum okulda
Sve 6. smiflarin Tiirk¢e derslerine girmekteyim. Bu d&grencilerin okuduklarin
anlama diizeylerinin diisiik oldugunu goriiyorum. Ogrencilerin kitap okuduklarini
gortiyorum ancak onlardan okuduklarini anladiklarina doniik doniit alamiyorum.
Osrencilerin okuma hizlart iyi, bir haftada bir kitabi okuyup, bitirdiklerini de
gortiyorum. Ancak 6grenciler okuduklarini anlama durumlarinda sitkintili yasiyorlar.
Osrencilerin okuduklar: kitap bir hikdye ise oOgrenciler hikdyeyi tamamlama,
hikdayenin devamini kurgulamakta problem yasiyorlar, hikdyeyi hemen sonuca
baglamaya c¢alistyorlar ve okuduklar: ile ilgili ¢ikarimda bulunamiyorlar. Okunan
kitabi ozetlemeyle ilgili ¢calismada ise kitap hakkinda birkag¢ karakter disinda kitap
hakkinda ogrencilerin aklinda pek bir sey kalmiyor. Ogrenciler hakkinda béoyle

diigiinmem de bu faktorler etkili olmaktadir.

9. Ogretmen: Ortaokul dért yilhk bir siirectir. Bize ilkokuldan gelen
ogrencilerden okudugunu anlamaya diizeyine doniik temeli iyi olan ogrenci sayist
olduk¢a azdir. Bu 6grenciler disindaki ogrenciler bizi hakikaten okudugunu anlama
noktasinda ¢ok zorluyorlar. Bunun icin 6grencilerin okumaya doniik ilgi ve olumlu
tutumlarini gelistirmeye ¢alistyoruz. Cesitli donemlerde, ¢esitli kitaplar: kiitiiphaneye
alryoruz ve bunlari oncelikle elime alarak kendim okumaya ¢alistyorum. Ardindan
ogrenciler, kitabt elimde goriince kitaba karsi meraklari uyaniyor. Daha sonra
ogrenciler kitap okumak icin adeta siraya giriyorlar. Ogrencilere okumamn ¢ok
gerekli oldugunu, bunun sadece Tiirkce dersi igin degil tiim dersler i¢in onemli
oldugunu, okumanin yasam boyu gerceklestirilmesi gereken bir fiil oldugunu ifade

ediyorum. Cocuklar aileden belki kitap okuma tutum ve davranigini géremiyor ancak
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biz okulda onlara kitap okuma tutum ve davramisina kazandirmaya ¢alistyoruz.
Tiirkge dersinde basarili olmayan bir ¢ocuk sosyal bilgiler, din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi, fen bilgisi, matematik gibi diger derslerde de basarili olamayacaktir. Ciinkii
bunlar da paragrafa ya da okudugunu anlamaya dayalidir. Okumanin ne kadar
gerekli oldugunu onlara ifade ederek onlari okumaya karsi heveslendirmek ve
boylece onlarin okumaya doniik olumlu tutum ve davramis ortaya koymalarini

saglamak hedeflenmektedir.

10. Ogretmen: Ortaokul égrencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin yeterli
olmadigini diistiniiyorum. Mesela metin okurken kitap okuma aligkanligi olmayan
ogrencilerin takilmasi, dilinin siirgmesi, noktalama igaretlerine dikkat etmeden
okumalart neticesinde bu kaniya vardim. Genel olarak bakacak olursak kitap okuyan
ogrencilerin ifade becerisi yiiksektir. Kitap okumayan 6grenciler de ise kendini ifade
ederken bir tutukluk ve c¢ekingenlik, kendini geri ¢ekme halinin oldugunu
gozlemliyorum. Ogrencilerin Tiirkce dersinde basarili olmamas: diger derslerdeki
basarisint da etkiliyor. Cocuga diyorum ki “Sen okudugunu anlayamiyorsan,
matematikte bir soruyu okudugunda nasil anlayacaksin? “ Yani Tiirkce ders basarisi
diisiik olan ogrencilerin diger derslerde de ders bagarisi diisiik oluyor. Kitap okuyan
ogrencilerin ufkunun daha genis, hayata daha genis acidan bakan kisiler oldugunu

gozlemliyorum. Okumayan ogrenciler ise daha sig diistiniiyor.

11. Ogretmen: Ortaokul ogrencileri, benim icin yetiskinlige bir adim daha
atmig ogrenci kesimi demektir. Egitimciler olarak biz bu donemi ergenlik donemi
olarak adlandiriyoruz. Bu donemde ogrencilerin enerjileri ¢ok yiiksek, ama bunlarin
enerjileri dogru yonde kullaniimadigi ic¢in ogrencilerin okudugunu anlama
diizeylerinin ¢ok diisiik oldugunu diisiinmekteyim. Giiniimiizde teknoloji ¢ok iist
diizeyde ve ogrenciler teknolojiyi Daha heyecanli, daha renkli, daha farkl diinyalar
sunan bir unsur olarak gordiikleri i¢in ogrencilerin hepsi teknolojiye daha meyillidir.
Girdigim dersler neticesinde bunu fark ettim. Eger ogrenciye farkli materyalleri
Sundugunuz zaman onlarin ilgisini daha rahat ¢ekebilirsiniz. Ancak siradan bir
egitimci gibi hani “‘yap, et, kil’’ dedigin zaman ogrencinin hi¢bir sekilde dikkatini

¢ekemiyoruz. Bunun neticesinde de ogrencinin okumaya ve derse karsi ilgisinin
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oldukga diisiik oldugunu ve 6grencinin okudugunu anlamada ciddi manada sikintilar

vasadigini goriiyoruz.

12.  Ogretmen: Ogrencilerin  okudugunu anlama  diizeylerini  yeterli
bulmuyorum. Ilk atandigim, gérev yaptigim okulda okudugunu anlama seviyesi en iyi
denilebilecek ogrencilerin bile aslinda ¢ok diisiik okudugunu anlama diizeyine sahip
oldugunu gordiim. Hatta okuma yazma bilmeyen sekizinci sinif ogrencisinin
oldugunu, okuma yazma bilenlerin de yavas, ¢ok yavas ve heceleyerek hatta heceleri
bile yanhs aywarak okudugunu gordiim. Bu durum ben de sok etkisi yapti. Bu
konuda ogrencilerin  okudugunu anlama  diizeylerinin  yeterli bulmadigimi
soyleyebilirim. Su an gorev yaptigim okulda da tam anlamiyla okudugunu anlama
diizeyi iyi olan ogrencilerin bir elin parmagini ge¢cmedigini séyleyebilirim. 2 okul
arasinda degerlendirme yapacak olsam su an gérev yaptigim okuldaki égrencilerin
okudugunu anlama diizeylerinin Ilk olarak gorev yaptigim okulun égrencilerinin
okudugunu anlama diizeylerine gore iyi oldugunu ama buna ragmen yine de bu
ogrencilerin de okudugunu anlama diizeylerinin yeterli olmadigini diigiiniiyorum. Su
an goérev yaptigim okuldaki ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin daha iyi
olmasinda; okulun merkezi bir okul olmasi, velilerin daha ilgili olmasi, veli
goriismelerinin daha fazla yapilabiliyor olmas: etkilidir. Onceki okulumda velilerle

vaptigimiz goriismeler etkisiz ve anlamsiz kalyyordu.

2)- Ortaokul Ogrencilerinin okuma diizeylerini iyilestirmek i¢in neler

yapilabilir?

1. Ogretmen: Okuma etkinliklerine daha fazla yer verilebilir. Ogrencilerinin
ilgisini ¢ekebilecek kitaplar tavsiye edilebilir. Veli goriismesi yapilarak 6grencilerin
evde kitap okuyup okumadiklar: tespit edilmeye ¢alisilabilir. Derste sesli veya sessiz
okuma ¢alismasi yapilabilir. Okunan metinler yarim birakilarak ogrencilerin merak
duygusu uyandirilabilir. Kiitiiphane gezileri yapilabilir. Sinif seviyesine gore farkl
tiirde kitaplar onerilebilir. 5. Sinif seviyesinde masal fabl oykii gibi tiirler daha ilgi
cekiciyken, 8.simif seviyesinde roman daha ilgi cekici olabilmektedir. Okumanin
zoraki degil, sevilerek yapilmasi gerektigi konusunda konugmalar yapiulabilir. Okulda

es zamanli okuma saatleri yapilarak ogretmen, ogrenci, miidiir de dahil olmak tizere
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tiim personelin katilimi ile okuma tegvik edilebilir. Derste ogrencilerin ilgisini
cekebilecek yazarlarin yasam oykiileri anlatilarak yazarlara karsi merak duymalart,

dolayisiyla eserlerine merak duymalari saglanmuis olacaktir.

2. Ogretmen: Okuma calismas: yapilabilir. 6 saatlik dersin en az bir saati
okuma dersi olabilir. Okumaya ilgisi olmayan ogrencilere ilgi ¢ekici kitaplar tavsiye
edilebilir. Kitab1 okuyup okumadigindan emin olunmayan J&grencilere kitaptan
sorular sorulabilir. Sinif mevcudu diisiik siniflarda ise ayni metin aym anda tiim
ogrenciler tarafinda sesli okunabilir. Basta ¢ok karisik gelen bu yontem zamanla
ayni anda giizel okumaya déniisebilir. Daha once bu yontemi uyguladim ve faydasini
gordiim. Veli ile iletisim kurularak evde de okuma ¢alismasinmin yapimasi
saglanabilir. Hepsinden daha onemlisi 6grenciye okuma sevgisinin asilanmast
gerekir. Bunun igin de ogrenciyi sevdigi tarz kitaba ydénlendirerek bu isi
basarmaliyiz.  Ornek okumalar yaparak ogrencilere kitap okuma tutum ve
davranisint kazandirma noktasinda ornek olmaliyiz. Ogrenci kitap okurken bizde
kitap okumaliyiz. Varsa imkamimiz yazarlarla soylesilere katilmaliyiz. Siniflar veya

okullar arasi okuma yarismalar diizenleyebiliriz. Odiil basariya ulastirabilir.

3. Ogretmen: Ogrencilerin okuma diizeylerini iyilestirmek icin okuma saatleri
yvapiyoruz. Ayrica okuma becerileri se¢meli dersimiz var. Bunlar ogrencilerin okuma
diizeylerini biraz daha ivilestirdi. Ogretmenlerimizin bos vakitlerinde okuma diizeyi
olmayan ogrencilerle birebir ilgilenmesi Jdgrencilerimizin okudugunu anlama
diizeylerini gelistirebilir. Bu konuda ayrica velilerin de bilinglendirilmesi ve
ogrencilerin  okumaya karst tutum ve davramiglarim, okudugunu anlama
diizeylerindeki iyilesmenin olup olmadigini onlarin da takip etmesinin bu 6grenciler

agisindan iyi olacagini diistintiyorum.

4. Ogretmen: Ortaokul égrencilerinin okudugunu anlama  diizeylerini
gelistirmek i¢in her sinifta mutlaka okuma saati yapilmasi gerekiyor. Hatta ayrt bir
okuma dersi bu noktada daha etkili olabilir. Ciinkii 6grencilerle birebir ilgilenmek
icin Tiirkce derslerinde yapilan okuma caligsmalar: yeterli olmayabiliyor. Her sinif
icin haftada bir okuma saati yapryorum. Kitap okumayr sevmeyen dgrencileri

okumaktan zevk alacaklar kitaplara yonlendiriyorum. Bu kitaplar genellikle macera
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kitaplart oluyor. Okuma seviyesi diisiik 6grencilere de sinif seviyesinin altinda
kitaplar okutuyorum. Cocuklari okumaya tegvik etmek ve ¢ocuklara model olmak i¢gin
derslere kitaplarla gidiyorum. Bazen onlara verdigim kitaplardan da okuyorum.
Benim okudugumu gordiikleri zaman merak edip kendileri de okumak istiyor.
Cocuklarin okumasim gelistirmek ve ¢ocuklart okumaya tesvik etmek i¢in onemli bir
husus da kitap kapaklaridir. Cocuklar kapaklarint begenmedikleri kitaplar: okumak
istemiyorlar. Ayni kitaptan genellikle kapagi giizel olani tercih ediyorlar. Bu yiizden
kitap kapaklar: hazirlamirken de kitap kapagmin ilgi ¢cekici olmasina dikkat edilmeli

bu sayede ogrencileri biraz da olsa okumaya tesvik edebiliriz.

5. Ogretmen: Kitap okumayr eglenceli hale getirmek icin, ogrencilerin
ilgilerini ¢ekmek lazimdir. Bunun igin yaptigim uygulamalardan birisi haftanin
belirli saatlerinde okuma saatleri yapmaktir. Ogrencilerin okuduklarini anlayip
anlamadigina dair onlara sorular yonelterek bu sorulari ¢ozmelerini saglamaya
calistyorum. Gegen giinlerde kitap okuma duragi adli bir projemiz vardi, ¢cocuklarin
ilgisini bayagi ¢ekmisti. Teneffiis aralarinda, okul ¢ikislarinda vs. gidip o durakta

kitap okumak isteyen bir¢ok 6grenciyle karsilastim.

6. Ogretmen: Okuma bir aliskanlik isidir. Ogrenci bunu yemek yemek, su icmek
vs. kisinin temel ihtiyaclarindan biri olarak gormedigi siirece kitap okumanin
onemini kavrayamaz. Kitap okumanin hayat boyunca devam eden bir ihtiya¢ oldugu
cocuklar ve aileler tarafindan kavranamiyor. 1. sinifta okumaya gegiste rekabet
havasiyla 6grencilere aileleri tarafindan okuma yaptiriiyor. Daha sonra sunif
o0gretmeninin gayreti ve inisiyatifine birakiliyor. Ben 5, 6, 7, 8.sinif ogrencilerinin
okuma aligkanligr kazanmalar: icin ogrencilere haftada 1 saat serbest okuma
calismast yaptirtyorum. Bu ¢alismada okuma aliskanligi kazanmis ogrencilerimde
basar1 goriiyorum. Okuma seviyesi diisiik ogrencilere de alt sinif seviyesindeki ince
kitaplar1  kendilerinin se¢ip okuma aliskanligini  kazanmalarimi  saglamaya
calistyorum. Swniflarda en ¢ok kitap okuyan ogrencilerimi sozlii notlarina yiiksek
notlar vererek onlari édiillendiriyorum. Ben okulumuzda ogrencilerimiz icin yeterli

kitabin olmadigini diisiiniiyorum. Ogrencilerime evlerinde okumadiklar: kitaplar:
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swif kitapligina bagislamalart igin onlart tesvik ediyor ve bu davranislart konusunda

arkadaslart yaninda onurlandiriyorum.

7. Ogretmen: Bana gore ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin
iyilestirilmesine yonelik uygulanabilecek en iyi yontem ogretmenlerin ve velilerin
ogrencilere rol model olabilecegi sekilde giinliik okuma saatlerinin diizenlenmesidir.
Bu yéntem ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin, okuma sevgisinin, kisisel
gelisiminin artmasint ve kendini ifade etme becerisinin gelisimini saglar. Ben de 6
saatlik ve 5 saatlik olan Tiirk¢e dersinin 1 saatini okuma saatine aywrarak
ogrencilerle birlikte kitap okuma etkinligini gercgeklestiriyorum. Veliler de kitap
okuma tutum ve davramsinda rol model olarak o6grencilerin okuma aliskanlig
kazanmalarmmi ve okudugunu anlama seviyelerinin artmasini saglamalidirlar.
Ogretmenler ve ogretmenlerin rehberliginde veliler 6grencilerin seviyelerine uygun

kitaplari 6grencilere hediye etmelidir.

8. Ogretmen: Bundan énceki calistgim okulda ve su an gérev yaptigim okulda
kendi derslerimde okuma saatleri diizenliyorum. Okuma saatlerinde simiftaki tiim
ogrencilerle beraber okuma yapiyoruz. Ogrencilerden herhangi birini se¢ip hangi
kitabt okudugunu, kitabin iceriginin ne oldugunu, diger ogrencilere de bu kitabi
tavsiye edip etmeyecegini yoniinde sorular soruyor ve boylece okudugu kitabi
degerlendirmesini istiyorum. Bunun disinda ogrenci velileri icin veli takip formu
olusturup onlara dagitiyorum. Ogrencilerin  her aksam 40-45 dakika kitap
okumalarini istiyor, ogrencilerin kitap okuyup okumadiklarina dair velilerin
gozlemlemeleri icin form dagitiyorum. Ogrencilere velilerine gotiirmeleri icin
dagittigim bu form ise yaramadi ¢iinkii bu durum veli profili ile ilgili bir durumdur.
Bu konuda daha onceki ¢alistigim okuldaki égrenci profili daha ilgiliydi. Hatta bu
form hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in bazi ogrenci velileri beni telefonla arayarak bu
form hakkinda bilgi edinmeye calisti. Veli gozlem durumu velinin ilgili olmast
dolayisiyla o dgrencilerde daha ise yaramisti. Kitap okuduguna giivendigim ve
inandigim o6grencilerin velilerinin bu formu doldurmaya daha ¢ok dikkat ettigini
gozlemledim. Velilerin hepsini toplayip form hakkinda bilgilendirme yaptim. 5.

siniflar i¢in hikdye tamamlama, hikaye iizerine konusma ¢alismalart yaptiriyorum.
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Metnin oncesi ve sonrast hakkinda o6grencilerin tahmin ve metnin geneline doniik
¢ctkarim yapabilmelerini saglamaya ¢alisiyorum. 6. swiflarda ise okul dist
ogrencinin kitap okudugunu takip etmeye doniik velilere okuma formu veriyorum,
okul iginde ogrencilerin kitap okumalarim takip etmek icin ogrencilere okuma saati,
okudugu hakkinda soru cevap c¢alismasi, okul igi odiillendirme gibi etkinlikler
yvapiyorum. 7. ve 8. sinif ogrencileri fevri hareketlere sahiptir. Ergenlik doneminde
olduklar: ve Kitaptan daha cok uzaklastikiar: i¢in bu kitabi al ve oku demek yerine, 0
kitabin 6grenciler tarafindan ilgisinin cekilmesi amaclanmalidir. Ogrencinin kitaba
dikkatini ¢ekmeye yonelik olarak dgrenci o kitabin iceriginden ne ogrenebilir, ne
anlayabilir seklinde c¢alismalar yapilabilir. Cok yakin arkadas grubuna Omer
Seyfettin’in Ant kitabini ogrencilerden ikisine de verdim ve ikisinin de bu kitabt
okumalarimi  séyledim. Sinifin  tamammin  bu kitaba dikkatlerini ¢ektiklerini
gozlemledim. Benim ¢ok sevdigim bir kitap olan Kiigiik Prens’i sinifa gotiiriip bir
sayfasint okuduktan sonra, bu kitap icerisinden bir resmi 6grencilere gosterdim.
Boylece onlarin kitaba olan ilgilerini ¢ektim. Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeylerinin geligmesi, paragraf sorularmm ¢ozebilmeleri, diger derslerde de
basarisizliklarinin - giderilebilmesi adina elestirel ifadelerle ogrencilerin kitap
okumalarim saglamak yerine, ogrencilerin okuyacaklart kitaba ilgilerinin ¢ekilmesi
gerekir. Tiirk klasiklerini 6grencilere okutmaya ¢alisiyorsunuz. Ancak bu kitaplardan
bazilarinda bilinmeyen kelime sayisinin fazla olmasi, ogrencinin bu kitaplari ¢ok
sevkle okumamasina, okudugu kitaptan kopmaya baslamasina sebep oluyor. Okulda
uyguladigim okuma saatlerinde ogrencilerin okudugu kitaplarda gegen Tiirkce
kékenli olmayan kelimelerin fazla oldugunu gozlemliyorum. Bu durum ogrencinin
okudugu kitabr ¢ok sevkle okumamasina ve okudugu o kitaptan kopmasina sebep
oluyor. Tiirk klasiklerinin yalinlastirilmis bir anlatima sahip olmasi gerekir.
Osrencilerin dili basit, giincel, akict anlatimi olan kitaplar: se¢mesini saglamaya

calistyorum.

9. Ogretmen: Ogrencilere ‘‘kitap oku, kitap okumalisin’’ demek bos bir
ugrastir. Oncelikle kitap okumanin gerekliligini cocuklara inandirmalisin. Cocugun
ilgisine doniik kitaplar temin edilmeli, ailenin bulundugu yerde ¢ocugunu kitapgiya

gotiirtip, kitapgida ¢ocugunun istedigi  kitabi se¢mesi beklenmelidir. Okul
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kiitiiphanesi ve halk kiitiiphanesindeki kitaplar yenilenebilir. Cocugun okuyacagt
kitap onun ilgisine doniik, sevecegi tiirden, olmali ki ¢cocuk kitap okumayr siirekli bir
hale getirebilsin. Ben Tiirkce ders sayisimin fazla oldugunu diisiiniiyorum, bu ders
saatlerinden 1 saati kitap okumaya aywriyorum. Ogrencilerin kitap okumasinin
takibini yaparak kitap okuma saatinde o6grencilerin sadece kitap okumayla
ilgilenmesini saglyyorum ve baska bir seyle ilgilenmesine izin vermiyorum. Bu
saatlerde kitabi olmayanlart ya da son okudugu kitabt bitirmis olanlart okul
kiittiphanesine goéndererek oradan kendilerine uygun kitabi tedarik etmelerini
sagliyoruz. Kitabin igerigi, puntosu, resimleri, kapagi vs. kitabin fiziki ve icerik
ozelliklerinin ogrencilerin okumast iizerinde etkisi vardwr. Kitap okumaya ilk olarak
baslayanlar igin gorsellerin ¢ok olmasi, az sayfalt olmasi onlarin kitap okumayt
sevmesi ve aliskanlik haline getirmesi agisindan onemlidir. Cocuk kitap okumay:
sevdikten ve kitap okumaya karsi olumlu bir tutum gelistirdikten sonra okuyacagt
kitaptaki resim orant azaltilarak, yazi orani ve sayfa sayist arttirtlabiliv. Kitabin bir
albenisi olmalidir. Cocugun ilgisini, dikkatlerini kitaba c¢ekebilmelidir. Kitabin
kapagimin merak uyandirict ve estetik olmast ¢ocugun ilgisinin kitaba c¢ekilmesi

acisindan onemlidir.

10. Ogretmen: Cocuga ‘‘kitap oku, kitap oku’’ demek yerine gerek égretmen
gerekse ailenin onunla birlikte oturup kitap okumasi ¢ocugun okudugunu anlama
diizeyini iyilestirmek igin daha etkili olur. Ailenin egitim diizeyi, ¢ocugun okudugunu
anlama  diizeyi iizerinde etkilidir. Egitimli aileler, ¢ocuklarimi okumaya
vonlendirdikleri i¢in bu ailelerin ¢ocuklarinin da okudugunu anlama diizeylerinin ve
okumaya karst daha ilgilerinin daha iyi oldugu ancak egitim seviyesi diisiik aileler,
cocuklarint kitap okumaya yénlendirmedikleri igcin bu ailelerin ¢ocuklarimin ise
okudugunu anlama diizeylerinin ve okumaya karst ilgilerinin diisiik oldugunu
soyleyebilirim. Haftada bir sinifa bes saatlik Tiirk¢e dersim var ve bu derslerin 1
saatini okuma saati olarak belirliyorum. Okuma saatlerinde kitabimi alip 6gretmen
masasinda degil de ¢ocuklarin arasinda ya da bos bir siraya oturarak érnek bir
sekilde okuyorum. Benim i¢in bir o6gretmenin o6grenciye okuma aliskanlig
kazandirmasi ve onun okudugunu anlama diizeyini iyilestirmesi adina en iyi yontem

budur. Bir baba, ¢cocuguna “Odaya git, kitabini oku, dersine ¢alis.” deyip kendisi
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televizyonla ilgileniyorsa “Cocuk; babam bana oku diyor, ancak kendisi baska seyle
mesgul oluyor.” seklinde diistiniip, bu durumu sorgulayacaktir ve kitabini
okumayacaktir. Aksamlar: ailenin yarimsar saat kitap okumasi, ¢ocugun okuma
aliskanligr kazanmasi ve okudugunu anlama diizeyini iyilestirmesi tizerinde etkili
olacaktir. Kitabin fiziki ve icerik ozellikleri de ¢ocugun okuma aliskanligi ve
okudugunu anlama diizeyi iizerinde etkilidir. Saman kagitlarina basil, bitisik
vazilmis kitaplar ¢ocuklar tarafindan okunmak istenmezken, biraz daha albenisi
yiiksek kitaplar ogrenciler tarafindan tercih edilmektedir. Yas itibari ile farkl
diizeydeki o6grencilere, farkll kitaplari onermeye ¢alistyorum. 8. sinif ogrencilerine
daha c¢ok kendini tanmimaya doniik, kisisel gelisim kitaplarindan faydalanmasini;
besinci sinif ogrencilerine ise daha ¢ok hikdye tarzi kitaplart okumalarin
oneriyorum. Ogrencilerin kitap okuma aliskanlhigim edinmesinde ve okudugunu
anlama diizeylerini iyilestirme de en etkili yontem kitap okuma noktasinda, ¢ocuga
ornek olmaktir. Ogretmen kitaba hiirmet ederse Ogrenci de kitaba hiirmet eder.
Swnifta okuma saatlerinde kafami kaldirmadan kitap okudugumu géren ogrencilerin
de kafalarini kaldirmadan kitap okuma davranmisina sergiledikleri ancak sinifta kitap
okuma disinda baska bir isle mesgul oldugumu, ogretmen masasinda oturdugumu
goren oOgrencilerin ise kitap okuma disinda davramslar sergilediklerini

gozlemliyorum.

11.0gretmen: Egitimciler olarak bizler cocugun seviyesini belirlersek, cocugun
ontine sundugumuz kitaplar ¢ok iyi yazarlarin kitaplart olursa, ¢ok renkli olursa
veya farkli materyallerle onlarin dikkatini ¢ekebilirsek onlarin da okudugunu anlama
seviyelerini iyi bir noktaya getirebiliriz. Siradan, basit, ogrencilerin okudugunu
anlama seviyesini gelistirmeyen kitaplari, ogrencilere zorla okuttugunuzda
ogrenciler kitaplar: okumaya doniik hicbir isteklilik gostermez. Iyi yazar, iyi kitap ve
iyi materyal ¢ocugun kitap okumaya istekli olmasi agisindan ¢ok onemlidir.
Osrenciler icin en cok kitap okuyan kigiyi belirlemek icin yarisma yapilabilir ve
bunun sonucunda d&grenciler kitapla odiillendirilebilir.  Ogrencilerin  bireysel
farklihiklarimi ~ dikkate alinmali  ozellikle ogrencilerin  okuyacagi  kitaplarin
belirlenmesinde ilgisi, yasi, seviyesi goz oniinde bulundurulmalidir. Kiitiiphanede

bulunan ortaokul seviyesinde olan bazi kitaplarin icerigi ¢ok agirdir. Cocugun
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okuyacag kitabin ¢ocugu eglendiren, kapag dikkat ¢eken, iislubu ¢ocugun diizeyine
uygun, hayal diinyasina seslenen ve hayal diinyasini gelistirebilen cinsten olmalidur.
5. simiftan 8. smifa gidildik¢e ¢ocuklarin okuyacagi resim orani azaltilirken, yazi
orant arttirdmalidir. Ogrencilerin okuyacag kitaptaki sayfa sayisi da yas ilerledikge

arttirtlabilir.

12. Ogretmen: Ortaokul Ogrencilerinin  okudugunu anlama  diizeylerini
iyilestirmek adina farkl etkinlikler yapilabilir. Sinif i¢i etkinlikler veya tiim okulun
katildigi es zamanli etkinlikler yapilabilir. Su an benim okulumda tiim okulun
katildigi es zamanl etkinlikler yapimiyor ama ben bunun faydali olacagin
diistintiyorum. 6 saatlik Tiirkge dersinin 1 saati okumaya, anlamaya ve bunun iizerine
etkinliklere ayrilabilir. Okuma ile ilgili etkinlikler yapiyoruz. Ama ozellikle
etkinlikler bu saatte belirlenip yapilabilir. Once gérev yaptigim okulda ve su an
gorev yaptigim okulda ogrencilerin her giin kitap okumasini zorunlu tuttum.
Osrencilerin kitabi okuyup okumadiklarini o giin okuduklar: kitabin ozetini
ctkarmalarindan ve o c¢ikardiklar: 6zetin basina tarih atmalarindan anladim. Ben
ogrencilerin her giin ne okudugunu bu sekilde takip edebiliyorum. Ama ozetin
kitaptan bakilarak yazilipp yazilmadigini anlamak adina kitabin ozetini bir de
ogrenciye anlattirtyorum. Boylece ogrencilerin kitabt okuyup okumadiklarini fark
edebiliyorum. Ogrenciler kitap okumaya ozendirilebilir, bunu icin yarismalar
diizenlenebilir ya da yazar ve sairler davet edilebilir. Yazmaya tegvik edilebilir ya da
daha fazla kitap okumaya tesvik edilebilir. Ogrencilere pekistire¢ verilebilir. Kitabin
fiziki ve icerik ozellikleri cocugun ilgisini kitaba ¢ekmek adina ¢ok etkilidir. Goriintii
bu yas seviyesi icin ¢ok onemlidir. Aslinda ogrencileri tamiyarak ilgi alanlarim
bilebiliyoruz. Ogrencinin ilgi alamna yonelik verilecek kitaplar 6grencilerin okuma

istegini arttirir.
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BESINCI BOLUM

SONUCLAR VE TARTISMA

1-Erkek ogrencilerin okudugunu anlama ortalamalarinin, kiz 6grencilerin
okuduklarin1 anlama ortalamalarindan daha diisiik oldugu ve dolayisiyla kiz
ogrencilerin erkek ogrencilere gore okudugunu anlama diizeylerinin daha iyi oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin cinsiyeti ile okuduklarini anlama diizeyleri arasinda
anlaml farkliliklar tespit edilmistir. Bu anlamli farkliligin kiz &grenciler lehine
oldugu goriilmiistiir. Bulunan bu sonu¢ benzer aragtirma sonuglar ile tutarlidir
(Sallabas, 2008; Ates 2008; Sert 2010; Koseoglu 2011; Kutlu ve digerleri 2011;
Ceran ve digerleri 2015; Akin 2016; Bayraktar 2017; Altunkaya 2017; Degirmenci
Gilindogmus 2018; Altunkaya 2018). Ancak Saracaloglu, Dedebali ve Karasakaloglu
calismalarinda (2011), &grencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile cinsiyet

degiskeni arasinda anlamli farkliligin olmadigini tespit etmislerdir.

2-Ogrencilerin dgrenim gordiikleri okul ile okuduklarmi anlama diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik goriilmistiir. Bu farkliligin Ahmet Yesevi Ortaokulu ile
YBO ve Saltuklu Ortaokulu arasinda oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda bu
farkliligin Ahmet Yesevi Ortaokulu lehine oldugu ve Ahmet Yesevi Ortaokulu’nda
Ogrenim goren Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin, Mamahatun 17 Subat
Ortaokulu ve Saltuklu Ortaokulu’nda 6grenim goéren Ogrencilerin okuduklarini
anlama diizeylerinden yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin okuduklarini anlama
diizeyleri bakimindan Saltuklu Ortaokulu’nun; Ahmet Yesevi Ortaokulu’nun yaninda
YBO, Tercan imam Hatip Ortaokulu ve Altunkent Omer Giiltekin Ortaokulu ile de
anlamli farkliliginin oldugu tespit edilmistir. Saltuklu Ortaokulu’nda 6grenim goren
ogrencilerin okuduklarni anlama diizeylerinin; Ahmet Yesevi Ortaokulu, YBO,
Tercan Imam Hatip Ortaokulu ve Altunkent Omer Giiltekin Ortaokulu’nda dgrenim

goren dgrencilerin okuduklarii anlama diizeylerinden diisiik oldugu belirlenmistir.

3-Ogrencilerin simiflari ile okuduklarini anlama diizeyleri arasinda da anlaml

farkliliklar tespit edilmistir. Bu farkliligin 8. simif 6grencileri lehine oldugu ve 8. siif
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ogrencilerinin okuduklarini anlama diizeylerinin 7. simnif 6grencilerinin okuduklarini

anlama diizeylerinden yiiksek oldugu goriilmiistiir.

4-Ogrencilerin anne egitim durumlar1 ile okuduklarmi anlama diizeyleri
arasinda anlamli farkliligin olmadig goriilmistiir. Saracaloglu, Dedebali ve
Karasakaloglu’nun (2011), Altunkaya’nin (2018) ¢alismasinda da 6grencilerin anne
egitim durumlari ile okuduklarini anlama diizeyleri arasinda anlaml farkliliklar tespit
edilememistir. Ancak Sert’in (2010) arastirmasinda ise anne egitim durumu ile
Ogrencilerin okuduklarini anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliligin oldugu
belirlenmigstir. Anne egitim durumu arttikca Ogrencilerin de okudugunu anlama
diizeylerinin arttig1 tespit edilmistir. Yine Ates’in (2008) calismasinda da anne egitim
durumu ile 6grencilerin okuduklarin1 anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar
tespit edilmistir. Annesi okuryazar ya da ilkokul mezunu olan 6grencilerin
okuduklarini anlama diizeylerinin annesi lise ya da {liniversite mezunu olanlara gore
diistik olduguna ulagilmistir. Koseoglu’nun (2011) ve Akin’in (2016)aragtirmasinda
da anne egitim durumu degiskeni ile 6grencilerin okuduklarin1 anlama diizeyleri

arasinda anlaml farkliliklarin oldugu belirlenmistir.

5-Ogrencilerin baba egitim durumlar ile okuduklarimi anlama diizeyleri
arasinda anlamli farkliligin olmadig1 tespit edilmistir (Saracaloglu, Dedebali ve
Karasakaloglu, 2011). Ancak Altunkaya’nin (2018) arastirmasina gore 6grencilerin
baba egitim durumu ile okuduklarini anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliligin
oldugu ve baba egitim durumu {niversite olan Ogrencilerin okuduklarini anlama
ortalamalarinin; baba egitim durumu ilkokul, ortaokul ve lise olan Ogrencilerin
okuduklarmi anlama ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yine Sert’in
(2010) arastirmasinda da Ogrencilerin baba egitim durumu artikga Ogrencilerin
okuduklarini anlama diizeylerinin arttig1 tespit edilmistir. Ates’in (2008) bu iki
sonuca benzer sekilde dgrencilerin okuduklarin1 anlama diizeyleri ile baba egitim
durumlar arasinda anlamli farkliliklar belirlenmistir. Babasi okuryazar, ilkokul ve
lise mezunu olan Ogrencilerin okuduklarini anlama diizeylerinin babasi iiniversite

mezunu olanlara gore; babas1 okuryazar ve ilkokul mezunu olanlarin da babasi lise
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mezunu olan 6grencilere gére okuduklarini anlama diizeylerinin gore diisiik oldugu

tespit edilmistir.

6-Ogrencilerin anne meslegi ile okuduklarmi anlama diizeyleri arasinda
anlaml1 farkliliklar tespit edilememistir. Ogrencilerin okuduklarini anlama diizeyleri
anne meslegi ev hanimi olanlarla anne meslegi diger meslek (memur, is¢i olanlar)

arasinda anlamli bir farklilik belirlenememistir.

7-Ogrencilerin baba meslegi ile okuduklarmi anlama diizeyleri arasinda
anlaml farklilik tespit edilememistir. Ogrencilerin okuduklarini anlama diizeylerinin
baba mesleginin memur, ¢ift¢i, is¢i ve diger meslek grubundan olmasina gore
degismedigi goriilmiistiir.

8-Ogrencilerin ilkokulda smif oOgretmenlerini degistirme durumlar1 ile
okuduklarini anlama diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Ogrencilerden
ilkokulda smif ogretmenini hi¢ degistirmeyenlerle smif Ogretmenini bir kez
degistirenler, iki kez degistirenler, ii¢ kez degistirenler ve bes kez degistirenler
arasinda anlamli farkliligin oldugu goriilmiistir. Bu anlamli farklihk simif
Ogretmenini hi¢ degistirmeyenler lehinedir. Yani sinif 6gretmenini hi¢ degistirmeyen
ogrencilerin okuduklarini anlama diizeylerinin sinif Ogretmenini  bir kez
degistirenlerin, iki kez degistirenlerin, ii¢ kez degistirenlerin, bes kez degistirenlerin

okudugunu anlama ortalamasina gore yiiksek oldugu tespit edilmistir.

9-Ogrencilerin ilkokul ikamet yeri ile okuduklarini anlama diizeyleri arasinda
anlamli farklihigin oldugu tespit edilmistir (Koseoglu, 2011). Ilkokul ikamet yeri
bakimindan belde-kdyde ikamet eden 6grencilerin okuduklarini anlama diizeyleri ile
ilcede ve ilde ikamet eden ogrencilerin okuduklarini anlama diizeyleri arasinda

belde-koyde ikamet eden dgrenciler lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.

10-Ogrencilerin  &ziirlii devamsizlik durumlan ile &ziirsiiz devamsizlik
durumlari, yilsonu basar1 puani, dakikada okuduklar1 kelime sayisi, okuduklarin
anlama diizeyleri arasinda anlaml iligki tespit edilememistir. Ogrencilerin &ziirsiiz
devamsizlik durumlar ile yilsonu basar1 puani ve okuduklarini anlama diizeyleri

arasinda negatif yonlii bir iliski tespit edilmistir. Ogrencilerin devamsizlik durumlar
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arttikca yisonu basar1 puanlarimin ve okuduklarini anlama diizeylerinin azaldig
goriilmiistiir. Ancak Ogrencilerin Oziirsiiz devamsizlik durumlart ile dakikada
okuduklar1 kelime sayisi arasinda ise iliski bulunamamustir. Ogrencilerin yilsonu
basar1 puanlar1 ile dakikada okuduklar1 kelime sayis1 ve okuduklarini anlama
diizeyleri arasinda pozitif yonlii bir iligki tespit edilmistir. Ates’in (2008) ¢alismasina
gore Ogrencilerin okuduklarini anlama diizeyleri ile akademik basarilari arasinda
anlamli farkliliklar bulunmaktadir. Ogrencilerin yilsonu basari puanlar1 arttik¢a
dakikada okuduklar1 kelime sayis1 ve okuduklarini anlama diizeylerinin de arttig
belirlenmistir. Ogrencilerin dakikada okuduklar1 kelime sayisi ile okuduklarin

anlama diizeyleri arasinda pozitif yonlii bir iligki tespit edilmistir.

11-Ogrencilerin ilkokulda birlestirilmis sinifta dgrenim gére durumlari ile
okuduklarini anlama diizeyleri arasinda anlamli farkhiliklar tespit edilmistir. Bu
farklilik ilkokul doneminde birlestirilmis sinifta 6grenim gérmeyenlerin lehinedir.
[lkokul déneminde birlestirilmis smifta grenim gérmeyenlerin okuduklarini anlama
diizeylerinin ilkokul doneminde birlestirilmis sinifta 6grenim goren Ogrencilerin

okuduklarini anlama diizeylerinden yiiksek oldugu goriilmiistiir (Koseoglu, 2011).

12-Ogrencilerin kiitiiphaneye gitme sikliklar1 ile okuduklarini anlama diizeyleri

arasinda anlamli farklilik tespit edilememistir.

13-Ogrencilerin haftada kitaba ayirdiklari zaman ile okuduklarini anlama

diizeyleri arasinda anlamli farkliliklarin olmadig1 gozlenmistir.

14-Ogrencilerin bir ayda okuduklar1 kitap sayisi ile okuduklarmi anlama

diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar bulunamamastir.

15-Ogrencilerin okuduklarmi anlamada en etkili olan faktér (bashigmn ve
gorsellerin ilging olmasi, bilinmeyen bir konuda bilgi vermesi, metnin yasa ve
seviyeye hitap etmesi, metnin igeriginin merak uyandirict olmasi) ile okuduklarini
anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Ogrencilerden
okuduklarimi anlamada en etkili faktdr olarak baglhigin ve gorsellerin ilging olmasini
goren Ogrencilerin okuduklarini anlama diizeyleri ile bilinmeyen bir konuda bilgi

vermesini ifade eden 6grencilerin okuduklarini anlama diizeyleri arasinda bilinmeyen
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bir konuda bilgi vermeyi ifade eden 6grencilerin okuduklarini anlama diizeyleri
lehine bir anlamli farklilik belirlenmistir. Ogrencilerden okuduklarini anlamada en
etkili faktor olarak bashigin ve gorsellerin ilging olmasini ifade eden 6grencilerin
okuduklarini anlama diizeyleri ile metnin igeriginin merak uyandirict olmasini ifade
eden Ogrencilerin okuduklarini anlama diizeyleri arasinda metnin iceriginin merak
uyandirict olmasini ifade eden Ogrencilerin lehine anlamli farkliliklar tespit

edilmistir.

16-Ogrencilerin okuduklar kitaplarin diizeylerine uygun olup olmadig kontrol
sikligr ile okuduklarmi anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar tespit

edilememistir.

17-Ogrencilerin okuduklarin1 anlamada basarili olduklarmi diisiindiikleri 1.
metin tiri ile okuduklarini anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar

bulunmustur.

18-Ogrencilerin okuduklarimi anlamada basarili olduklarmi diisiindiikleri 2.
metin tiri ile okuduklarini anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar

bulunamamustir.

19-Ogrencilerin okuduklarini anlamada basarili olduklarmi diisiindiikleri 3.
metin tiiri ile okuduklarini anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar tespit

edilememistir.

20-Ogrencilerin  okuduklarmi anlamada basarili olduklarini diisiindiikleri
kitaplarda aranan 1. ozellik ile okuduklarini anlama diizeyleri arasinda anlamli

farkliliklar tespit edilmistir.

21-Ogrencilerin  okuduklarmi anlamada basarili olduklarini diisiindiikleri
kitaplarda aranan 2. o6zellik ile okuduklarini anlama diizeyleri arasinda anlamli

farkliliklar tespit edilememistir.

22-Ogrencilerin  okuduklarim1 anlamada basarili  olduklarini  diisiindiikleri
kitaplarda aranan 3. ozellik ile okuduklarini anlama diizeyleri arasinda anlamh

farkliliklar tespit edilememistir.
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23-Ogrencilerin hafta sonu zaman ayirdiklar1 1. faaliyet ile okuduklari

anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

24-Ogrencilerin hafta sonu zaman ayirdiklar1 2. faaliyet ile okuduklarmi

anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar bulunamamustir.

25-Ogrencilerin hafta sonu zaman ayirdiklar1 3. faaliyet ile okuduklarin

anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar bulunamamustir.

26-Ogrencilerin okuduklari kitap seciminde yazarm yerli veya yabanci olmasi

ile okuduklarin1 anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar tespit edilememistir.

27-Ogrencilerin kendilerine ait kitapliklarm olup olmamasi ile okuduklarini
anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar tespit edilememistir. Ogrencilerin
kitapliginda bulunan kitap sayis1 ile okuduklarini anlama diizeyleri arasinda da

anlaml farkliliklar bulunamamuistir.

28-Ogrencilerin ortak kullandiklar1 kitapliklarinin (ailesiyle birlikte) olup
olmamasi ile okuduklarini anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar tespit
edilememistir. Ancak Ogrencilerin ortak kullandiklar1 kitapliktaki kitap sayisi ile
okuduklarin1 anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir.
Ogrencilerden ortak kitapliginda 61 ve iizeri kitap olanlarin okuduklarini anlama
diizeyleri ile ortak kitapligi olmayanlarin, ortak kitapliginda 1-11 kitap, 12-30 kitap,
31-60 kitap olanlarin okuduklarini anlama diizeyleri arasindaki anlamli farkliligin

ortak kitapliginda 61 ve iizeri kitap olanlarin lehine oldugu belirlenmistir.

29-Ogrencilerin okumay: gelistirici teknikleri kullanip kullanmamalari ile
okuduklarin1 anlama diizeyleri arasinda okumayi gelistirici teknikleri kullananlar
lehine anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Bu sonuca goére Ogrencilerden okuma
gelistirici teknikleri kullananlarin okudugunu anlama diizeylerinin, kullanmayanlara

gore fazla oldugu belirlenmistir.

30-Ogrencilerin okumay: gelistirici teknikleri kullanim siklig1 ile okuduklarini
anlama diizeyleri arasinda da anlamli farkliligin oldugu gorilmistir. Okuma
gelistirici teknikleri siklikla kullananlarin okuduklarini anlama diizeyleri ile higbir

zaman kullanmayanlarin okuduklarini anlama diizeyleri arasinda okuma gelistirici
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teknikleri siklikla kullananlar lehine anlamli farkliliklar tespit edilmistir.
Ogrencilerin okuma gelistirici teknikleri bazen kullananlarin okuduklarini anlama
diizeyleri ile hi¢bir zaman kullanmayanlarin okuduklarin1 anlama diizeyleri arasinda
okuma gelistirici teknikleri bazen kullananlar lehine anlamli farkliliklar tespit

edilmistir.

31-Ogrencilerin okuma 6ncesi, sirast ve sonrast kullandiklar1 1. strateji ile

okuduklarini anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar bulunamamuistir.

32-Ogrencilerin okuma &ncesi, siras1 ve sonrast kullandiklar1 2. strateji ile

okuduklarini anlama diizeyleri arasinda da anlamli farkliliklar bulunamamustir.

33-Ogrencilerin okuma 6ncesi, siras1 ve sonrast kullandiklar1 3. strateji ile
okuduklarini anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir.
Herhangi bir strateji kullanmayanlar ile bagliktan ve gorsellerden hareketle metnin
icerigini tahmin edenler arasindaki okuduklarini anlama diizeyleri bakimindan
anlaml farkligin bagliktan ve gorsellerden hareketle metnin icerigini tahmin edenler
lehine, herhangi bir strateji kullanmayanlar ile okunan metni anlamlandiranlar
arasindaki okuduklarini anlama diizeyleri bakimindan anlamli farkliligin ise okunan
metni anlamlandiranlar lehine oldugu belirlenmistir. Okudugunu anlama diizeyi
bakimindan basliktan ve gorsellerden hareketle metnin igerigini tahmin edenler ile
0zet cikaranlar arsindaki anlamli farkliligin bagliktan ve gorsellerden hareketle
metnin igerigini tahmin edenler lehine, Ozet c¢ikaranlar ile okunan metni
anlamlandiranlar arasindaki anlamli farkliligin ise okunan metni anlamlandiranlar

lehine oldugu tespit edilmistir.

34-Ogrencilerin kelime tammada problem yasaylp yasamama durumlari ile

okuduklarini anlama diizeyleri arasinda anlamli farklilik tespit edilememistir.

35-Ogrencilerin anlammi bilmedigi kelimede yardim aldigi kaynak ile
okuduklarmi  anlama  diizeyleri  arasinda  anlamhi  farkliliklar  tespit
edilmistir.Ogrencilerin anlamini bilmedigi kelimede yardim aldig1 ilk kaynak olarak
baglamdan ve gorsellerden hareketle kelimenin anlamini tahmin eden &grencilerin

okuduklarimi anlama diizeyleri ile bilmedigi kelimeyi ilk olarak soézliikten bulan,
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Ogretmene sorup Ogrenen, internetten arastiran Ogrencilerin okuduklarini anlama
diizeyleri arasinda bilmedigi kelimeyi ilk olarak baglamdan hareketle tahmin eden

ogrencilerin lehine anlaml farkliliklar bulunmustur.

36-Ogrencilerin siireli yaym takip durumu ile okuduklarmni anlama diizeyleri

arasinda ise anlamli farkliliklar tespit edilememistir.

37-Ogretmenlerin  geneli &grencilerin  okudugunu anlama diizeyinin iyi
olmadigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin iyi
olmadigma 6gretmenler; sinif i¢i yaptirilan okuma calismalarindan, yarismalardan,
ogrencilerin  okurken takilarak  okumalarindan ve akici  bir okuma
gerceklestirememelerinden,  okuduklarini  anlama ve yorumlamada sikinti
yasamalarindan, paragraf sorularinda problem yasamalarindan, kendilerini ifade
edememelerinden, metnin dncesi veya sonrasina yonelik tahmin yapamamalarindan,
metinden ¢ikarimda bulunamamalarindan, metni 6zetleyememelerinden hareketle

varmigtir.

Ogretmenler; 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini iyilestirmek adina
haftada 6 saat veya 5 saat olan Tiirkge dersinin 1 saatini okuma saatine ayirdiklarini,
veli ile iletisim halinde olarak &grencinin kitap okuma davranigini gosterip
gostermedigi ya da hangi siklikla gosterdigine dikkat ettiklerini belirtmistirler.
Bunun yaninda Ogrencileri yaslarina, ilgilerine ve seviyelerine uygun Kkitaplara
yonlendirdikleri ve bdylece oOgrencilerin okuma aliskanligini kazanmalarinin ve
okuduklarini anlama diizeylerinin iyilestirilmeye ¢alisildig1 belirtilmistir. Ogretmen
ve velinin kitap okuma davranisini sergileyerek oOgrenciye rol model olmalar
gerektigi ve 6grencinin okuyacagi kitabin kapak, resim, punto vs. fiziki 6zellikleri ile
igerik Ozelliklerinin &grencilerin okuma aligkanligi ve okudugunu anlama diizeyi

tizerinde etkili oldugu dile getirilmistir.
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ONERILER

Alan yazindaki ¢aligmalar da géz 6niinde bulundurularak su 6neriler de bulunulabilir:

1-Ogrencilerin  okudugunu anlamada basarili olabilmesi igin oncelikle kitaba,
kiitiiphaneye, basili ve yazili kaynaklara ilgisinin ¢ekilmesi gerekir. Boylece Ogrenci
okumaya karst olumlu bir tutuma sahip olmasi ve okuma aligkanlig ile birlikte okudugunu

anlama becerisinin gelisimi saglanmis olur.

2- Ogrencinin 6gretmen rehberliginde istedigi tarzda kitap segimine izin verilmeli ve
boylece okuyacagi kitabi daha bir zevkle ve ilgiyle okumasi saglanarak okudugunu anlama

seviyeleri arttirilabilir.

3-Ogrencinin okuyaca@i kitabi secerken yasma, bilgi ve birikimine uygun olup

olmadig1 hususuna dikkat etmesi yoniinde farkindalik kazanmasi saglanmalidir.

4-Ulkemizin her yerinde bir smif diizeyinde ayni ders kitabinin kullanimi islenilen
konunun ayni olmasi yoniiyle iyidir, ancak iilkemizin farkli yerlerinde 6grencilerin okuma
aligkanlig1, okuduklarini anlama diizeyleri, bilgi ve birikim seviyeleri degisebildiginden; tiim
ogrencilerin okuduklarini anlamalarini kolaylastirmak, okuduklarini anlama seviyelerini
yiikseltmek ve okudugunu anlama diizeyi birbirinden farkli 6grencilere hitap edebilmek

adina ders kitaplarindaki gesitlilik arttirilabilir.

5-Bagta Tiirk¢e dgretmenleri olmak iizere tiim brang 6gretmenleri okulun genelinde
okuma saatleri faaliyetini gerceklestirebilirler. Evde de ailenin okuma saatlerini diizenlemesi
saglanmalidir. Okuma sonras1 okulda 6gretmen, evde anne ya da baba ¢ocugun okudugu
kitapla ilgili ne anladigmma doniik sorular yoneltmesi ve boylece onu sabir ve saygi ile
dinlemesi hem g¢ocugun okudugunu anlama becerisinin gelistirir hem de kendini degerli

hissetmesi noktasinda biiyiik fayda saglayacaktir.

6-Cocugun kelime dagarciginin zenginlestirmesi adina 6gretmen ¢ocugun bilmedigi
kelimeyi 6nce baglamdan hareketle tahmin etmesini, daha sonra s6zliige bakmasi saglayarak
Ogrencinin bilmedigi kelimenin anlamimi 6grenmek adina nasil bir sekilde hareket etmesi

gerektigi hususunda farkindalik kazanmasi saglanabilir.

7-Ogrencilerin okuma Oncesi, sirasi ve sonrasi okuma stratejilerini kullanmalari
konusunda farkindalik kazanmalar1 ve bu stratejileri kullanmay1 aligkanlik haline getirmeleri

saglanarak, okuduklarini anlamalarinin daha iyi bir diizeye gelmesi gerceklestirilebilir.
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8-Ogrencilerin okuyacaklar1 kitapta dikkat edecekleri ilk noktalardan birinin de
kitabin kapagi oldugu, kitabin kapaginin icerigi hakkinda bilgi verdigi onlara aktarilmalidir.
Cocugun kitap okumaya basladig1 yaslarda kitapla ilgili resimlere daha fazla yaziya daha az,
ilerleyen yaslarinda yaziya daha fazla resimlere daha az yer verilmelidir. Ayrica resimlerin

kitabin icerigine ve ¢cocugunu yasina uygun olmasina 6zen gosterilmelidir.

9-Ogretmen ¢ocugu kitap okumaya 6zendirmek adina dgrencinin sevebilecegi tiirlerle

ve miimkiin olursa yazarlarla bulusturarak kitap okumaya kars1 ilgi duymasi saglanabilir.
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Anket
Sevgili Ogrenciler;

Bu anket ortaokul 0&grencilerinin okuma diizeylerinin se¢ilmis bazi
degiskenlere goOre incelenmesi ve yiliksek lisans tezinde kullanilmasi igin
hazirlanmistir.  Anket sorularini igtenlikle cevaplamanizi temenni ederim.
Aragtirmaya olan katkiniz i¢in tesekkiir ederim.

Enes CAKIR
Erzincan Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Tiirkge Egitimi Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Kisisel Bilgiler

1.Cinsiyetiniz: .Erkek ( ) Kiz( )
2. Ogrenim gérmiis oldugunuz okulun adi nedir? ...................ccooeeiininnn...,

3.Kaginci sinifa gidiyorsunuz?

7. ) 8( )

4. Yasiniz kagtir?
10( ) 11( ) 12( ) 13( ) 14( )

5. Annenizin 6grenim durumu nedir?
( ) Okuma-yazma bilmiyor ( ) Ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( )Universite
() Diger:

6. Babanizin 6grenim durumu nedir?

( ) Okuma-yazma bilmiyor ( ) Ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( )Universite

( ) Diger:

7.Annenizin meslegi nedir? ...

8. Babanizin meslegi nedir? ...............cooiiiiiii,

9. Tlkokul dgreniminiz siiresince sinif 6gretmeniniz degisti mi?(Eger cevabimz evet
ise ka¢ sinif 6gretmeni degistirdiyseniz sayisini alt kisma yaziniz.)

( )Evet ( )Haywr
Sayist i oo
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10. ilkokulu bitirdiginiz yer 6zelligi nedir?
() Koy () Iige ( )il

11. Oziirlii ya da &ziirsiiz devamsizlik yapiyor musunuz? (Cevabiniz evet ise dziirlii
ya da 0ziirsiiz oldugunu belirterek sayilarini yaziniz. )

() Evet () Hayrr

( )Ozirli:....... () Oziirsiiz:......

12. Son donemdeki akademik ortalamaniz nedir?
()12 ()225 ( )253 ()335 ( )35-4

13. Tlkokul 8grenimini birlestirilmis siniflarda gerceklestirdiginiz oldu mu?
( )Evet ( )Hayrr

Okuma Alskanh@ Anketi

1. Kiitiiphaneye gitme sikliginiz nedir?
( )Herzaman ( ) Genellikle ( ) Ara Sira( ) Hicbir Zaman

2. Haftada zamaniizin ortalama ne kadarimi kitap okumaya ayirirsiniz? (Asagidaki
seceneklerden birisi size uymuyorsa diger boliimiine giin igerisinde ortalama ne
kadar okuma yaptiginiz1 belirtiniz.)

3.Bir ay igerisinde okumus oldugunuz kitap sayist nedir?(Ders kitab1 dahil degil.)
( )1-2( )34 ( )56 ( )6-7 Diger:

4. Sizi kitap okumaya yonelten temel sebepler nelerdir?

() Simavda basarili olmak i¢in ( ) lyi bir arkadas gérdiigiim icin

() Okuldaki basarimi arttirmak i¢in () Arastirma merakimi gidermek i¢in
() Hayata fakli bakabilmek icin () Kendimi yetistirmek i¢in
Digerleri(Aciklaymiz).............ooooiiiii,

5. Aileniz sizi kitap okumaya tesvik ediyor mu?(Evde ailece kitap okuma etkinlikleri
yaparak, kitap fuarlarina katilarak veya kiitliphaneye sizinle birlikte giderek vs.)
( )Evet ( )Hayir ( )Kismen

6. Sizi kitap okumaya en ¢ok sevk eden kisi kimdir?
( )Annem ( )Babam ( )Kardesim ( )Arkadasim ( )Ogretmenim
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7. Kitap se¢iminizde asagidaki faktorlerden hangileri daha belirleyici olur?

( ) Kitabm Igerigi () Kitabin Kapagi ( )Kitabin Yazar
() Arkadasinizin veya bir bagkasinin 6nerisi () Kitabin popiilerligi
(tanitimi)

8.Siklikla okudugunuz metnin/kitabi tiirii nedir?(Numara vererek siralayiniz.)
( )Roman ( )Hikaye ( ) Siir ( ) Masal ( ) Fabl ( ) Haber Yazisi
( ) Makale ( ) Deneme ( ) Gezi Yazisi( ) Ant () Giince ( ) Fikra

9. Okumus oldugunuz kitaplarda asagidaki verilen Ozelliklerden hangilerini
ararsiiz?(Numara vererek siralayiniz.)

( )Tarihi () Duygusal ( ) Fantastik ( )Kahramanlik

() Dini ( )Bilim-kurgu () Polisiye () Macera

10. Hafta sonlar1 en ¢ok nelere zaman ayirirsiniz?(Numara vererek siralayiniz.)

() Bol bol kitap okurum. () Televizyon izlerim

() Bilgisayardan, cep telefonundan sosyal medyada gezinirim.

() Bilimsel arastirmalar yaparim. () Miizik dinlerim.

() Derslerime ¢aligirim. () Ailemle sohbet ederim.

() Arkadaslarimla gezer, eglenirim. () Ev islerinde aileme ve ¢evremdeki

diger bireylere yardime1 olurum.
() Sinemaya veya tiyatroya giderim.

11. Okumus oldugunuz kitabin yazarimin yerli veya yabanci olmasi o kitabi
se¢menizde etkili midir?
() Evet ( ) Hayrr () Kismen

12.Evinizde kendinize ait kitapliginiz var m1? Varsa bu kitapliginizdaki kitap sayisi
kactir? (Eger bu soruya cevabiniz evet ise asagida verilen kitap sayilarindan size
uygun olani isaretleyiniz.)

() Evet ( ) Hayir

( )0-10 ( )11-30 ( )31-60 ( )61-100( ) 100 ve iizeri

13. Evinizde ortak bir kitapligmiz var mi?(Ailenizle ortak kullandiginiz) Varsa
evinizde bulunan kitap sayis1 kactir? (Eger bu soruya cevabiniz evet ise asagida
verilen kitap sayilarindan size uygun olani isaretleyiniz.)

() Evet () Hayrr

( )o0-10 ( )11-30 ( )31-60 ( )61-100 ( ) 100 ve iizeri

14. Bir dakikada okumus oldugunuz kelime sayis1 kagtir?
( )0-90 ( )90-150 ( )150-200 ( )200-250 ( ) 250-300

15. Okumay1 anlamay gelistirici teknikler kullaniyor musunuz?(Eger bu soruya evet
cevabini verdiyseniz 16 ve 17. sorular1 da cevaplaymniz. Yoksa 18. soruya geginiz.)
() Evet () Hayrr

126



16. Okumayr ve anlamay1 gelistirici teknikleri hangi siklikla kullaniyorsunuz?
() Her zaman () Siklikla () Bazen ( ) Higbir zaman

17. Bir metni okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda asagida verilen
stratejilerden hangilerini kullaniyorsunuz? (Birden fazla secenegi
isaretleyebilirsiniz.)

) Basliktan, gorsellerden vb. hareketle metnin igerigini tahmin etme

) Metindeki kalin, italik yazili yerlere dikkat etme

) Metni gozden gegirme

) Metinle ilgili sorular hazirlama ve bu sorulara cevap bulmaya ¢alisma

) Altin1 ¢izme

) Metnin kenarina not alma

) Kelimelerin degil diisiincelerin takibini yapma

) Okunan metni tekrar etme

) Ozet ¢ikarma

) Okunan metni anlamlandirma

18.0kuma sirasinda kelimeleri tanima ve anlamlandirmada herhangi bir sikinti

yastyor musunuz?
( )Evet ( )Hayir ( )Kismen

19. Takip ettiginiz bir siireli yayin var mi1? (Gazete, dergi gibi)
() Evet () Hayir
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OKUMA METNI VE SORULARI

ALEXANDER GRAHAM BELL KiMDiR?

Telefonun patentini 7 Mart 1876'da aldi. Ilk telefon sirketi olan Bell Telefon
Sirketi'ni 1877'de kurdu. Bell Telefon Sirketi bugiin ABD'nin en biyiik
sirketlerinden biridir. Ayrica kendi gelistirdigi fonograf i¢in bir, hava araglari i¢in
bes, hidrougaklar i¢in dort ve selenyum piller i¢in de iki patenti vardir. Babasi
kendini sagir ve dilsiz insanlarin sorunlariyla ugrasmaya adamisti. Bu nedenle Bell,
kiigiik yastan itibaren, daha sonradan ¢ok isine yarayacak olan ses bilgisi konusunda
epey bilgiye sahip oldu. Bell de kendini, sagir 6grencilerin, dolayl olarak da olsa,
seslerin diinyasin1 kavramalar1 ve yagamalarina adadi ve ilk olarak Boston'daki Sagir
ve Dilsizler Okulunda calismaya baslad.

Bell, telgraf sirketlerinin ¢ikmazi olan, bir hat {izerinde ayn1 anda yalnizca tek
bir mesajin iletilmesi sorununa ¢oziim arayacak calismaya baslamisti. Baslangigta
coklu bir telgraf gelistirmeyi istiyordu. Bell, ses tellerinin ve kulak zarinin
titresimlerinden yola ¢ikarak, insan sesindeki frekansi elde ederek, bunlari elektrik
sinyali bi¢iminde bir telden iletmenin olanakli olup olmadigini arastirtyordu. Bunun
icin de diyafram adi verilen bir aletle, yapay bir kulak zar1 yaratmanin gerekli oldugu
sonucuna vardi. Diyafram, hem konusma sesiyle titresim olusturabilecek, hem de
elektrik akimi yaratan kiiciik degisikliklere tepki verebilecek kadar ince bir
tabakaydi. Tam ortasina da diyaframla birlikte hareket eden bir manyetik zar
yerlestirdi. Ses titresimleriyle olusan degisiklikler, alict merkeze ulastiginda, alicinin
diyaframinda titresime neden olarak, sinyalleri yeniden sese ¢eviriyordu.

En degerli patentlerden biri olan telefonun patentini Bell, 7 Mart 1876'da, 29.
yas giiniinden dort giin sonra aldi ve ilk telefon konusmasini New York-Chicago
hattinda yapt1. Ik telefon sirketi olan Bell Telefon Sirketi de 1877'de kuruldu. Bell
yalnizca telefonun patentini almadi, o ¢cok yonlii bir arastirmact ve mucitti. Kendi
gelistirdigi fonograf i¢in bir, hava araglar1 i¢in bes, hidroucaklar i¢in dort ve
selenyum piller i¢in de iki patenti vardir. Alexander Graham Bell asir1 biiyiik ii¢
boyutlu kutu ugurtmalar1 kullanarak insan tasimay1 basarmis ve bu ¢alismalar1 sadece
denemelerini yaptig1 istasyonun yanindaki nehri karsidan karsiya gegmek amaciyla
kullanmigtir. Graham Bell, kutu ugurtmadan esinlenerek ilk hidrofil botu yaratirken
Wright Kardeslerin ugak tasarimi ¢aligsmalar1 1. Diinya Savasi sonuna kadar devam
etmistir.

http://www.dersimiz.com/bilgibankasi/ALEXANDER-GRAHAM-BELL-KIMDIR-
HAKKINDA-BILGI-18.html

(Ilk yedi soruyu liitfen bu metne gore cevaplayimz.)

1- Okudugunuz metne gore Alexander Graham Bell asagida verilenlerden
hangilerini gerceklestirmemistir?
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A) Cep telefonu lizerine bir sirket kurmustur
B) Telefonun patentini almay1 basarmistir
C) Sagir ve dilsizler okulunda ¢alismigtir

D) Arastirmalarini ¢ok yonli yapmustir

2- Alexander Graham Bell’in ses bilgisi hakkinda bilgi sahibi olmasinda etkili olan
gelisme asagidakilerden hangisidir?

A) Okuldaki arastirma 6devinin konusu

B) Ogretmenlerinin onu bu alana yénlendirmesi

C) Arkadaglarinin ses ¢aligmalarina ilgileri

D) Babasinin yakin bir ugras alan1 olmasi

3- Alexander Graham Bell ile ilgili bu metinden asagidakilerden hangisi
cikarilamaz?

A) Cesitli konularda aragtirmalar yapmustir

B) Bilgisayar1 diinyaya tanitan kisidir

C) Telgraf alaninda da ugras sarf etmistir

D) Ug boyutlu kutu ugurtmalarla insan tagimis

4- Okumus oldugunuz metinle ilgili agsagidakilerden hangisine ulasilamaz?
A) Okuyucuya bilgi vermektedir B) Oznel bir nitelige sahiptir
C) Sayisal verilere yer verilmistir D) Karsilagtirmaya yer verilmistir

5- Okumus oldugunuz metinde hangi anlatim biciminden faydalanilmigtir?
A)Agiklama B) Tartisma C) Betimleme D) Oykiileme

6- Alexander Graham Bell ilk telefon sirketini hangi tarihte kurmustur?
A) 1855 B) 1876 C) 1877 D) 1890

7- Okumus oldugunuz bu metnin tiirii asagidakilerden hangisidir?
A)Makale  B) Deneme C) Biyografi D)Otobiyografi

8- I. Kurakliklar, hastaliklar, kitliklar, orman yanginlari bu olumsuz sonuglardan
bazilaridir.

II. Eger bu faktorlere dikkat edilmezse diinyay1 daha biiytik felaketler bekliyor.
I11. Bu olumsuz sonuglarin olugsmasina engel olmak i¢in kiiresel 1sinmaya sebep
olacak faktorlere dikkat edilmelidir.

IV. Kiiresel 1sinmanin diinyada {izerinde birgok olumsuz sonucu vardir.

V. Bu olumsuz sonuglarin bir digeri ve en énemlisi de diinyada bulunan tiim
canlilarin yok olma tehlikesiyle kars1 karsiya kalmasidir.
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Yukarida verilen climleleri bir paragrafa doniistiirecek olsa dogru siralama nasil
olurdu? A) I-llI-1V-11-V B) IV-1I-1-V-I1I
C) IV-I-V-1lI-11 D) I-1V-lI-11-V

9- Asagida verilen ciimlelerin hangisindeki durum kanitlanamaz?
A) Bu siirde milli 6l¢iimiiz(hece) kullanilmustir.

B) Kafiye ve redif siirin ahenk unsurlaridir.

C) Bu sair edebiyatimizin en biiyiik sanatg¢isidir.

D) Bu siirde sevgi temasina yer verilmistir.

10- Asagida verilen climlelerin hangisi bir iislup ciimlesidir?

A) Sanatgi eserlerinde sade, siiriikleyici bir anlatimi kullanmaktadir
B) Bu romanimda dogdugum ve biiyiidiigiim yerlerden esinlendim

C) Isini 6nemser ve diizenli bir sekilde yapmaya calisirsan basarirsin
D) Arkadasim yeni eserinde Rize’nin o essiz giizelliklerine yer vermis

11-(1) Ulkemizde ve diinyada yetistirilen meyve ve sebzelerin her biri ayr1 bir
vitamin deposudur. (11) Insanlarin saglikli bir sekilde yasamlarmi devam
ettirebilmeleri igin bu yiyecekleri yeterli miktarda tiikketmeleri gerekir. (111) Bunlarin
az ya da ¢ok tiiketilmeleri de dogru degildir. (IV) Ciinkii bunlarin az ya da ¢ok
tilketilmeleri insan sagligin1 olumsuz yonde etkiler. (V) Dolayisiyla insanlar bu
iriinlerin tiiketimine dikkat etmeleri gerekir.

Yukarida verilen paragrafla ilgili asagidakilerden hangisineulasilamaz?

A) Agiklayici ifadelere yer verilmistir.

B) Sebep-sonug ifadelerine yer verilmistir

C) Uyari bildiren ifadeler vardir

D) Tanim ciimlesine yer verilmistir

12- Yukarida verilen paragrafla ilgili asagida verilenlerden hangisine ulasilabilir?
A) Meyve ve sebzenin tiiketiminde bir sinir yoktur.

B) Meyve ve sebzeler vitamin bakimindan zengindir

C) Insanlar yeterince meyve ve sebze tiikketmiyor

D) Vitamin yalnizca meyve ve sebzelerde vardir

13- Okudugunuz paragrafin hangi boliimlerindeuyari bildiren ifadelere yer
verilmistir?

A) I-111 B) 11-111 C) 1I-v D) I-V

14- Asagida verilen eslestirmelerden hangisi uygun degildir?A) Onun bu iste

yeterince basarili olacagim diisiinmiiyorum — On Yargi
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B) Yazar son eserlerinde siislii bir anlatimi tercih etmis - Icerik
C) Goérevini severek yapman daha basarili olmani saglar - Oneri
D) Son magta iyi oyununuz magi kazanmanizi sagladi - Elestiri

15- Asagida ciimlelerin hangisi bir paragrafin giris ciimlesi olabilir?

A) Ancak kiiresel 1ssnmanin bu olumsuzluklarina engel olmak ¢ok kolay degildir
B) Bu sebeple insanlar daha az ekmek tiiketmeye daha bir dikkat etmelidir

C) Ciinki insanlar bu gida maddelerinin sagliga zararlarini yeterince bilmiyor

D) Giinliik hayatta tiiketilen birgok besin maddesinde karbonhidrat vardir

16- Asagidakilerin hangisinde ortiilii anlam vardir?
A) Diin, bizim bahg¢eden meyve toplayan onlardi

B) Ogrenciler sinava dikkatli bir sekilde hazirlaniyor
C) Bugiinkii Tiirkge dersinde fiilimsileri isledik

D) Diin sabahki magin en iyilerinden biri sendin

17- Asagidakilerin climlelerin hangisinde dolayl anlatim yoktur?

A) Diiriistliiglin bir insan i¢in ¢ok 6nemli bir 6zellik oldugunu ifade ederdi.
B) Arkadasim, bu hafta sonu matematik dersine ¢alismamizi istedi

C) Yarinki hali saha magini izlemeye herkesi bekliyorum, dedi.

D) Ogretmenimiz, bu konuya ¢alismamiz gerektigini soyledi.

I. Agzinda bakla 1slanmamak a) Onemsiz, degersiz
II. Havanda su dovmek b) Sir saklamamak
III. Etekleri zil calmak c¢) Bosuna ugragmak
IV. Kulagi delik d) Mutlu olmak

18- Yukarida deyimler ve anlamlar verilmistir. Bu deyimler bu anlamlarla
eslestirildiginde hangi deyim dista kalir?
Al B) Il C) i D) IV

OGRETMEN GORUSME FORMU
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Arastirma Sorusu: Ortaokul Ogrencilerinin okuma diizeylerini etkileyen

degiskenlere iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

GORUSME ILE iLGILI SORULAR

Ortaokul 6grencilerinin okuma diizeyleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

yeterli mi?

bu kanaate nereden vardiniz?

Ortaokul 6grencilerinin okuma diizeylerini iyilestirmek i¢in neler yapilabilir?

yapilmasi uygun olan?
sizin uyguladiginiz?

en iyi sonug alinabilecek yontem?
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