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OZET

Bu calismanin amaci, farkli lisans programlarinda egitim goren G6gretmen
adaylarinin tarth okuryazarligi algi diizeylerini belirlemektir. Calismada nicel
arastirma yontemlerinden tarama deseni kullanilmistir. Calisma grubunu, Erzincan
Binali Yildirim Universitesi Egitim Fakiiltesinin farkli lisans programlarinm 3.
siniflarmda 6grenim goren, 298 6gretmen adayi olusturmaktadir. Calismada veri
toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Tarith Okuryazarligi Algi
Olgegi” kullamlmustir. Tarih Okuryazarhigi Algr Olgegi; algi nesnellik ve tutarlilik
olmak iizere li¢ alt boyuta sahiptir. Elde edilen veriler, dl¢egin alt boyutlar1 ve toplam
puanlarma bakilarak SPSS 22.0 programiyla analiz edilmistir. Ogretmen adaylarmm
tarth okuryazarlig1 alg1 diizeyinin belirlenmesinde iliskisiz 6rneklemler t-testi ve tek

yonlii varyans analizi kullanilmistir.

Elde ettigimiz sonuglara gore; algi ve nesnellik alt boyutunda ve genel
toplamda okunulan program ve cinsiyet faktorii etkilidir. Algi, nesnellik, tutarlilik alt
boyutunda ve genel toplamda; tarihi kitap okumay1 sevmenin, tarihi kitap okuma

sikliginin, tarihi film izlemenin ve tarih dersine duyulan ilginin etkisi vardir. Ayrica
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alg1 alt boyutunda diizenli bir tarihi yayini takip etmenin etkisi goériilmiistiir. Alg1 ve
tutarlilik alt boyutunda ise, tarih dersinin zorunlu olup olmayisi ile tarih dersinin
farkli yontemlerle 6gretilmesinin etkisi mevcuttur. Nesnellik alt boyutunda ve genel
toplamda, tanman Tiirk tarih aragtrmaci sayist olumlu yonde etki yapmaktadir.

Ogretmen adaylarinin tarihe yonelik tutumlarinda, okuduklari tarihi kitaplarin algi ve

nesnellik alt boyutlar1 ile genel toplamda etkili oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tarih okuryazarligi, Algi, Ogretmen aday1, Egitim.
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ABSTRACT

The aim of this study is to determinate the historical literacy perception levels
of prospective teachers studying in different undergraduate programs. In this study,
scan pattern of quantitative research methods has been used. The study group is
consisted of 298 prospective teachers studying in the 3™ grade of different
undergraduate programs of Erzincan Binali Yildwrim University, Faculty of
Education. “Historical Literacy Perception Scale” developed by researcher has been
used in this study as a data collection tool. Historical Literacy Perception Scale has
three sub-dimensions; perception, objectivity and consistency. The data obtained has
been analyzed with SPSS 22.0 program by considering the sub-dimensions of the
scale and the total score. The unrelated samples t-test and one-way analysis of
variance have been used to determinate the historical literacy perception levels of

prospective teachers.

According to results that we have obtained; the program which is studying and
gender factor are influent in the sub-dimension of perception and objectivity and
final total. The influence of reading to historical books, frequency of historical book

reading, watching of historical movies and interest of history class have an influence



at the sub-dimension of perception and objectivity, consistency and final total.
Moreover, it has been seen that following a historical edition has an influence in the
sub-dimension of perception. In the sub-dimension of perception and consistency,
whether the history course is compulsory or not and the history course is taught with
different methods has an influence. A number of Turkish historical researches who
are known influences positively in the sub-dimension of objectivity and final total. It
has been determined that the prospective teachers’ attitudes for history have been
influent on the perception and objectivity sub-dimension of the historical books

which they read.

Key words: Historical literacy, Perception, Prospective teacher, Education.
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BIiRINCi BOLUM
1. GIRIS

Insanlar ve toplumlar, yalnizca kendi deneyimlerinden degil, kendilerinden
once yasanilan deneyimlerden de yararlanirlar. Bu yararlanma, gegmiste
yasayanlarin yazip, geriye biraktiklar1 kaynaklar ve eserler sayesinde olur.
Dolayisiyla tarih, yasanilanlarm bilinmesi ve gilinlimiiziin daha iyi anlasilmasi
bakimmdan 6nemlidir. Bireyin, topluma egemen olan kiiltiirel degerleri sahiplenerek
aitlik bilinci kazanmas1 6nemlidir (Gengtiirk ve Karatekin, 2013: 234). Bu bakimdan,

sosyal bilgiler ve tarih disiplinleri birbirinin destekleyicisi ve biitiinlestiricisidir.

2005 yilinda uygulanmaya baslanan yeni sosyal bilgiler 6gretim programi
disiplinleraras1 yaklasimla yapilandirilmistir. Disiplinlerarasi yaklagim kronolojik bir
siralama gerektirdigi i¢in, tarth konularmmim kaynastirilmasi gii¢ olmustur. Bu nedenle
egitim bilimciler tarihi, sosyal bilgilerin omurgasi1 olarak belirlemis, tarih iizerine
diger disiplinleri insa etmislerdir. Sonug olarak tarith agirlikli sosyal bilgiler program
tasarimlar1 ortaya ¢cikmustir (Gengtiirk ve Karatekin, 2013: 234). Yani tarih disiplini,
diger disiplinlerin temeline oturtularak disiplinleraras1 yaklasimla konular

biitlinlestirilmistir.

Bilim ve teknoloji her gegen giin hizla degigsmekte ve gelismektedir. Bu
degisiklikler diinyada siyaset, egitim ve insanlar arasi iligkiler gibi bir¢ok alanm
etkilemektedir. Bu siirecte, milletlerin uluslararasi rekabetle bas etmesinin yaninda,
0z milli degerlerini koruyabilmesi 6nemli bir husustur. Diinyadaki bu degisim
karsisinda, egitim sisteminin bireylerin kisisel, mesleki ve sosyal becerilerini
gelistirecek bigimde yeniliklere ayak uydurmasi bir zorunluluk halini almistir (Meb,

2018: 2).



Bu kapsamda Tiirk egitim sistemi 21. yiizyi1l becerileri denilen elestirel
disiinme, arastirmaci kimlik, etkili iletisim kurabilme, kiiltiirel farkliliklara karsi
hosgoriilii, is birligi kurabilen, yaratici diisinme becerisi olan ve milli benligini
koruyup gelistiren nesiller yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu hedefler ayn1 zamanda

ogretmenlerin sahip olmas1 gereken nitelikleri de ifade etmektedir (Meb, 2018:2).

Glinlimiiz diinyasinda egitim-6gretimin gerekleri, bireysel farkliliklar1 olan
ogrencilerin degisen ihtiyaglari, yeni 6§renim modelleri ve yaklagimlar1 6gretmenlere
mesleki anlamda bircok sorumluluk yiiklemektedir. Ogretmenlik meslegi, tamamen
insan yasaminin sorumlulugunu tasiyabilecek iist diizey yeterlilikleri igeren bir
meslek olarak tanimlanir. Bu bakis agisi, Ogretmenlerin her daim kendilerini
yenileyebilen gelisimlere acik kisiler olarak yetismesini mecburi kilmaktadir.
Ogretmenler, 6grencilerinin farkli birer birey olduklar1 ve bu yiizden farkli $grenme
algilari, farkli yetenekleri oldugu bilinciyle, olumlu O0grenme Ogretme siirecleri
hazirlamali, 6grencilerin bireysel farkhiliklarini dikkate almali, onlarda yaratic1 ve
analitik diisiinme becerilerini  gelistirecek uygulamalar yapmali, Ogrencileri
yeteneklerinin ve 6grenmelerinin farkina vardirmak suretiyle kendilerini tanimalarina
ve gelistirmelerine destek olmalidir. Ogretmenler, etkili iletisim becerilerini bilmeli
ve egitim 6gretim faaliyetlerini etkili bir sekilde planlayabilmelidir. Alan bilgisine
iliskin yeterliliginin yaninda, mesleki becerilerine de sahip olmalidir. Ogretmenlerin,
mesleklerini istenildigi gibi devam ettirebilmeleri i¢in olmasi1 gereken bu nitelikler,

ogretmen yeterliklerinin temelidir (Meb, 2018:3).

S6z konusu diisiinme becerilerinin ve uygulamalarinin gergeklestirilmesi
kapsaminda, Ogretmenlere kazandirilmasi gereken niteliklerden bir1i  de
okuryazarliktir. Okuryazarlik ifadesi birden ¢ok alanin icinde yer alir. Ulkemizde
cogunlukla anlami daraltilarak ifade edilir. Esasen bir alanin en temel bilgi ve
becerisine sahip olmak anlammma gelir. Giiniimiiz literatiiriinde Oylesine
yayginlagmistir ki, her alanin kendine 6zgii bir okuryazarlik kavramindan s6z etmek
miimkiindiir. Bu ¢alisma, 68retmen adaylarinin tarihsel diisiinme becerilerinin diizeyi
ile bu becerinin temelini olusturan tarih okuryazarligi algilarini tespit etmek igin

yapilmistir (Gengtiirk ve Karatekin, 2013:234).



Literatiirde 35 farkli okuryazarlk tiirine rastlanmakta olup, hepsi insanlarin
cesitli alanlarda ihtiyaci olan temel bilgi ve becerileri igerir. Bu baglamda
okuryazarlik, farkl disiplinlerin etkilesimiyle ortaya c¢ikan temel bilgi ve becerileri
iceren bir kavram olarak tanimlanabilir. "Okuryazarhik, sosyal bilimler ve sosyal
bilgiler kavramlarinin iigiiniin tamiminda da insan vardir. Kaynagini sosyal
bilimlerden alan sosyal bilgiler, farkli disiplinlerden olusmaktadir. Ulkemizde Sosyal
Bilgiler Egitimi temelde tarih, cografya, vatandaslhik ve ekonomi disiplinleriyle
harmanlanarak o6grenim kurumlarinda yerini almistir” (Gengtiirk ve Karatekin,

2013:234).

Tarih, gerceklesmis bilgiler biitiiniidiir. Okullarda bu bilgileri aktarabilmek
adina, programda 6grencilerin seviyelerine ve gelisim Ozelliklerine uygun olarak
Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tarih dersleri konulmustur. Smif seviyesine gore
kapsami giderek genisleyen bir bigimde Ogrencilere tarih konular1 okutulmakta,
kiiciik yaslardan itibaren tarih bilinci kazandirilmaya c¢alisilmaktadir. Tarih, gecmis
olaylar bilgisi oldugundan, bizler tarihe sahitlik edemeyiz. Fakat birtakim diisiince
gelistirme teknikleri yardimiyla tarihsel diisiinme becerilerimiz gelisebilir. Boylece
tarih denilen olguyu daha kolay anlasilir kilabiliriz. Tarih 6greniminin tiim
asamalarinda muhatap oldugumuz temel olgu ise tarih okuryazarhigidir (Gengtiirk ve

Karatekin, 2013:234).

Okuma ve yazma becerisi olarak ifade edilen "okuryazarlik"; kil tabletlerden,
yazitlardan ve resimlerden giliniimiize kadar gelmistir. Bilgilerin kaybolmamasi ve
gelecek kusaklara aktarilmasi i¢in yaziya gegirilip baskalar1 tarafindan okunmasi
gerekir. ik donemlerde basit diizeyde anlamlandirilan okuryazarlik kavrami;
teknolojinin gelismesi, yasantilarin artmasi ve birikimlerin ¢ogalmasina paralel
olarak farkli big¢imlerde ifade edilmeye baslanmistir (Gengtiirk ve Karatekin,
2013:234). Degisen ve gelisen gilinlimiiz yasantisini, deneyimlerini, olay ve olgular1

gelecek kusaklara aktarabilme ihtiyaci, yazili eserler sayesinde miimkiin olmaktadir.

Tarih 6gretimiyle ilgili temel kazanim ve beceriler "Tarih Okuryazarlig1" ¢atisi
altinda toplanmustir. "Ornegin Avustralya Egitim Bakanhgi, Tarih Okuryazarlig

olgiitleri bashgi altinda bazi beceri ve kazanimlar belirlemistir" (Koksal, 2010).



Tarihi algilaylp, anlamlandirabildigini bildigini iddia eden Ogretmen
adaylarinin, tarth okuryazari algismin hangi diizeyde oldugu merak konusudur.
Bireylerin, "tarih okuryazari algisinin" derecelendirilebilmesi i¢in, hangi becerilere
sahip oldugu arastirilmasi gereken bir husustur. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin,
“tarth okuryazar1 alg1 diizeyim yliksek’’ ifadesine etki eden degiskenlerin neler
oldugu, bu arastrmanin kapsamindadir. Yapilan arastrmada MEB tarafindan
belirlenen 6gretmen yeterlilikleri g6z Oniine alinarak, 6gretmen adaylarinin tarih

okuryazarlik alg1 diizeyleri belirlenmeye calisilmistir.

1.1. Problem Durumu

Farkli lisans programlarinda egitim goren 3. sinif 6gretmen adaylarmin tarih

okuryazarlik algilama diizeyleri, hangi degiskenlere gore farklilik gostermektedir?

1.1.1. Alt Problemler

Farkli lisans programlarinda egitim goren 3. smif 6gretmen adaylarinin tarih

okuryazarlk diizeyleri;

e Cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

e Programlarina gore farklilagmakta midir?

e Tarihi kitaplar1 sevme durumuna gore farklilasmakta midir?

e Okuduklari tarihle ilgili kitaplarin sayilarina gore farklilasmakta midir?

e Diizenli olarak takip ettikleri tarihle ilgili yayimnlara gore farklilagsmakta midir?

e Tarihsel film izleme aligkanliklarina gore farklilagmakta nmidir?

e Tarih dersini aldiklar1 6gretmenlerin veya dgretim iiyelerinin alanlarindaki
uzmanliklarina gore farklilagmakta midir?

e Tarih dersini aldiklar1 6gretmenlerinin, alaninda akademik ¢alisma yapma
tercihlerine gore farklilagsmakta mdir?

e [Egitim gordiikleri programdaki genel agirlikli not ortalamalarina gore
farklilasmakta midir?

e Tarih dersine duyduklari ilgiye gore farklilasmakta midir?

e Tarih dersini zorunlu gérme tercihlerine gore farklilagsmakta midir?



e Tarihi 6grenmek istedikleri yonteme gore farklilagmakta nmidir?

e Tarih dersinin 6grenmede daha giivenli bulduklar1 yonteme gore
farklilasmakta midir?

e Tamdiklar tiirk tarih arastirmacisi sayisina gore farklilagsmakta midir?

e Okuduklari tarihi kitaplarin, tarihe yonelik tutumlarini etkilemesine gore

farklilasmakta midir?

1.2. Aragtirmanin Amaci

Yapilan arastirmada, farkl lisans programlarinda egitim goren 3.smif 6gretmen
adaylarinin tarith okuryazarlik algi diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
calismada, farkli programlardaki Ogretmen adaylarmmin tarih okuryazarligi algi
diizeyini etkileyen faktorlerin neler oldugu ve Ogretmen adaylarinin tarih
okuryazarligi algi diizeyleri hangi faktorlere bagli olarak birbirinden farklilik
gosterdigi arastirilmaya calisgilmistir. Tarih 6gretiminde temel yaklagim; arastiran,
sorgulayan, ezbercilikten uzak, yaratict bireylerin yetistirilmesi olmalidir. Bu
cercevede arastirmada elde edilen sonuglarin tarih 68retimi alaninda ¢alisanlara 151k

tutacag diisiiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Tarih, sosyal bilimler icerisinde her zaman 6nemli bir bilim ve egitim programi
olarak 0nemini korumustur. Tarih, insanlara pek cok bilgi ve beceri kazandirir.
Oncelikle kisinin kendi varligmi devam ettirebilmek adma, iizerinde yasadigi
topragin, yani iilkesinin ge¢cmisini bilmesi gerekir. Tarihini 6grenen bireylerin,
kimliklerini koruma ve gelistirme ekseninde milli bilingleri de gelisecektir. Diger
yandan insanlarin i¢inde yasadigi toplumun degerlerini bilmeleri, etkili ve sorumlu
birer vatandas olmalarmi saglayacaktir. Dolayisiyla tiim bunlarm gerceklesmesi

toplumu olusturan bireylere etkili bir tarih egitimi verilmesine baghdir.

Diger yandan tarih egitimi; Ogrencileri ezber bilgiye yonlendiren, hazira
alistran ve onlar1 bilginin hazir alicist konumuna getirerek pasifize eden bir
yaklasimla olmamalidir. Aktarilan her tiirlii bilgiyi sorgulayan, elestiren ve arastiran

etkili bir tarih egitiminin varligi, tarih okuryazarligi ile miimkiindiir. Tarih okuryazari



olmak, tarihi ezberlemek ve ezbere dayali yorumlamaktan farkli bir anlam igerir.
Tarih okuryazarlhigi, oncelikle gegmise merak duymayr ve bu merak duygusundan
hareketle gegmisi sorgulamayi ve arastirmayi gerektirir. Gegmis iliski kurmak

suretiyle, tarihsel empati ve tarihsel diisiinme becerilerini harekete gegirir.

Insanlarin "tarih okuryazar1" olarak nitelendirilebilmesi igin hangi becerilere
sahip olmasi1 gerektigi arastirilmasi gereken bir husustur. Ayrica tarih bildigini iddia
edenlerin, tarih okuryazarhk alg1 diizeyleri merak konusudur. Ozellikle toplumun
gelecegini insa edecek olan 6gretmen adaylarmin tarih okuryazarlik alg: diizeylerini
belirlemek ve bu konuda ne derece yetkinlige sahip olduklarini tespit etmek bilimsel
ve pedagojik bakimdan biiyiik 6nem arz etmektedir. Bunun i¢in 6gretmen adaylarinin
okuryazarliklarmin algilar1 tizerinde karsilastirmalar yapmak ve okuryazarlik

algilama diizeylerine etki eden degiskenlerin neler oldugunu belirlemek gerekir.

Ulusal alanyazinda, tarih okuryazarligi kavramia iligkin Kece (2009) ve Kece
(2013) tarafindan yapilan yiiksek lisans ve doktora diizeyinde iki ayr1 tez caligmasi
mevcuttur. Bunlarin disinda yine Kece tarafindan 2015 yilinda yayinlanan "Tarihsel
diisinme becerileri ile tarth okuryazarligi becerilerinin karsilastirilmast" ve
"Tiirkiye’de Tarih Ogretim Programlarinda Tarih Okuryazarlig1 Becerileri" isimli iki
makale ¢alismasi bulunmaktadir. Bir diger 6nemli arastirma ise Kece ve Ata (2014)
tarafindan yapilan " Ogrencilerin tarih okuryazarlig: diizeylerini etkileyen faktorler:
ogretmen goriislerine dayali nitel bir arastrma" isimli makale calismasidir. Bu
cercevede konuyla ilgili ulusal yaymlarin oldukg¢a yetersiz oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bu bakimdan yapilan ¢alisma, oncelikle tarih okuryazarligini ilgili
alanyazinda ulagilan kaynaklar 1s181nda ele alarak, bu kavrama iliskin yeni bir bakis
acis1 kazandirma hususunda onem arz etmektedir. Bu calismanin gelecekte tarih

okuryazarlig1 lizerine yapilacak olan arastirmalara 151k tutmasi beklenilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Aragtirma siirecinde, asagidaki temel varsayimlar {izerinde durulmustur:

v Arastirmaya katilan ogretmen adaylarmm hazirbulunusluk agisindan farkli

seviyelerde yer aldiklar1 kabul edilmektedir.



v Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin benzer kiiltiirel degerlere sahip

olduklar1 varsayilmaktadir

1.5. Sinirhiliklar

1. Arastrma Erzincan Binali Yildirim Universitesi Egitim Fakiiltesinin 3.
smiflarinda 6grenim goren Sosyal Bilgiler Egitimi, Smif Egitimi, Tiirkce Egitimi,
Psikolojik Danigsma ve Rehberlik (Pdr) Egitimi, Matematik Egitimi ve Fen Bilgisi
Egitimi 6grencileri ile smirhdir.

2. Arastirma bu programlarda 6grenim goren toplam 298 6gretmen adayiyla
sinirhidir.

3. Arastirmada kullanilan veri toplama araclar1 6l¢tiigii konu ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: Sosyal Bilgiler dersi egitim amaciyla, sosyal bilim
disiplinlerini birlestirip biitlinlestiren bir ders programidir. Sosyal Bilgiler, ABD
Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (National Council For The Social Studies) tarafindan
“Yetkin vatandasi desteklemek icin sosyal ve insani bilimleri birlestiren bir alan”
seklinde tanimlamistir. Sosyal Bilgiler dersi, insanlarin i¢inde yasadiklar1 toplumlar1
ve cevrelerini kapsamma alarak incelemektedir. Genisleyen c¢evre tasarimi ve
disiplinler aras1 bir yaklasimla antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih,
hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din, sosyoloji ve matematik disiplinleriyle

sistemli bir ¢aligma saglayan alandir (Ay ve Yavuz, 2016).

Tarih: Degisen ve gelisen diinyada tarih nedir? sorusuna pek cok cevap
verilmektedir. Klasik tarih tanimindan hareketle; "Gegmiste yasamis insanlarin,
yasadiklar1 olaylar1 sebep- sonug iligkisine gore inceleyen, yer ve zaman belirten,
belge ve kanitlara dayali olarak arastiran sosyal bir bilim dalidir." seklinde

tanimlanmaktadir (Sever, 2015).

Tarih Egitimi: Tarithten haberdar olmak, giinlimiiz degerlerinin daha iyi
anlasilmasina olanak tanir. Ge¢misini bilen kisi, icinde yasadigi toplumla daha kolay
biitlinliik saglayabilir. Tarih egitimiyle 6grenci yasadig1 toplumun gegmisi hakkinda

bilgi sahibi olurken, giiniimiiz toplumundaki siyasi, kiiltlirel, sosyal bir¢ok konu



hakkinda da fikir yiiriitebilmekte ve aktif katilim saglayarak goriislerini ifade
edebilmektedir. Cilinkii o toplumun bir ferdi, vatandasi olarak deger yargilarini
benimseme siirecine girmektedir. Bu da verilen tarih egitimiyle miimkiindiir (Kecge,

2013:13).

Okuryazarhk: Okuma ve yazma faaliyetleriyle, bireyin hayatini ve bu hayat
icerisindeki olaylar1 kavrayisini, toplumsal hayattaki tiim iligkilerine bir anlam
vermesini ifade eder. Bu ifade, 6nce bati literatiiriine girmis, ardindan Tiirkiye'de de
kullanilmaya baslanmistir. Okuryazarlik; cesitli metin ve sanat yapilarmi okuma,
yorumlama ve iiretme bilgi ve becerisi ile bir kiiltiir ve topluma tam anlamiyla
katilabilme kapasitesi ve entelektiiel beceriler kazanmayi igerir. "Okuryazarlik,
(literacy), okuma (reading) ve yazma (writing) eylemlerinden farkli" olup,
kullanildig1 anlama gore degismektedir. Bireyin kendi diisiincelerini, dileklerini,
duygularmi yazarak ve konusarak eksiksiz ve dogru bigimde anlatmasi ve bu isi
gerceklestirirken 6z beceri ve bilgilerini sosyokiiltiirel ortamda kullanabilmesini

ifade eder (Asici, 2009).

Tarih Okuryazarh@i: Tarihsel olaylarin arastirmaci ve elestirel bir tavirla
incelenmesi, farkli kaynaklara ulasilarak karsilastirma yoluna gidilmesi ve olaylar
arasindaki ¢eligkili ifadelerin belirlenmesi, teknolojinin olanaklarinin tarihsel
olaylarin 6gretilmesinde kullanilmasi, tarihsel olaylarin siire¢ igerisinde baska
tarthsel olaylarla baglantisinin ortaya konulup degerlendirilmesi, tarihi olaylarin
neden-sonu¢ baglaminda incelenmesi ve olayin olustugu donemin sartlar1 esas
almarak tarihsel diistinme ve tarihsel empati becerilerinden yararlanilmasidir (Taylor
ve Young, 2003). Tarih okuryazarli§ini da tarihi olaylari-bilgileri derleyerek bunlari
yaparken farkli kaynaklar kullanarak (belgesel, film, dergi, ansiklopedi) bulgular:
kisisel iradeyle analiz etme, baglant1 kurma, sorgulama siireci olarak nitelendirmek

miimkiindiir (Deniz ve Kiipeli, 2015



IKINCi BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Tarih

Kiiresel olgekte degisim ve gelismelerin yasandigi giiniimiiz diinyasinda tarihin
tanim1 hakkinda farkli goriisler ileri siirtilmiistiir. 1960’11 yillardan sonra tarihin
tanimin1 tek bir cevap g¢ercevesinde degerlendirenlerin sayisit az degildir.. oldugnu
[Ikdgretimden yiiksekogretime kadar cogu Ogrenci, lisansiistii diizeyde egitim
gorenler de dahil olmak tizere klasik tarih tanimimi yaparlar. Tarih bilimini yeterli
diizeyde tanmmayan bu Ogrencilerin birgogu tarihi; "Gec¢miste yasamis insan
topluluklarmin, birbirleriyle olan iliskilerini yer ve zaman gostererek neden sonug
iligkisi icerisinde belgelere dayali objektif (tarafsiz) inceleyen sosyal bir bilimdir."
ifadeleriyle tanimlamaktadir (Sever, 2015:52). Klasik tarih tanimina bakildiginda,
aslinda kisa ve 0z gOrliinen bu tanimm altinda tarith adina pek ¢ok saptama
yatmaktadir. Klasik tanimdan hareketle; tarihin insan topluluklarinin birbirleriyle
etkilesimi, yer ve zaman kavramlarmmm bilinerek degerlendirilmesi gerekir. Bu
kavramlarm varlig1 tarithi efsane, destan, mit veya sOylence gibi olaganiistii

olaylardan aymrmaktadir.

Sosyal bilimler icerisinde tarih bilimi kadar insanlarin hayatin etkileyen ve
kusatan bagka bir bilim yoktur. "Kendisinden evvel daha evvel ve daha evvel gelmis
gecmislerin hal-ii samn-1, karsilastiklart vakalar:, bu vakalarin kahramanlarini,
muharebe meydanlarinda akan kanlarin tasvirini ve belki biraz da evvel zaman
igcinde ilim ve medeniyetin insanlarin yagayis tarzimin hikdyesini 6grenmeyi arzu
etmislerdir. Hatta bu ogrenmek istenilen vakalar ve hayat hikdyeleri yalniz
insanlarin hayatina tizerinde yasadigimiz topragi ve nihayet bagimizin tistiinde donen
goklerdeki ecramin hal terciimelerini arastirmak da bir nevi tarih tetkiki sayilmistir."

(Advar, 1952).

Sosyal bilimlerin temeli insandir. Tarih duragan bir bilim olmayip, merkezinde
insan bulunur. Sosyal bilimler arasinda yer alan tarih, gegmis zamanda yasanan

hadiseler ve bu hadiselerle alakali bilgilerin aktarilmasidir. Tarihi hadiselerin, bilgi



ve belgelerin bilimsel bir yontemle arastirilmak istenmesi, tarih bilimini meydana
getirmistir. Sosyal bir varlik olan insanoglu, hangi asamalardan ge¢ip bu zamana
geldi? Gegmiste yasayis tarzi nasildi? Hangi diisiinceler ve idealler vardi, bunlarin
sonuclar1 ne oldu? bu ve benzeri sorularin cevabini bize tarih verir. Tarih bir ulusun
kimligidir. Birey i¢in biling ne ifade ediyorsa, ortak kimlige sahip bireylerin bir araya
gelerek olusturdugu ulus icin de tarih ayni 6neme sahiptir. Bilingten yoksun bir
kimsenin, mazisi olmayan bir toplumun gelecegi olamaz. Uluslarin geleceklerini
saglam temellere oturtarak ilerleyebilmeleri i¢in, milli kimlik niteligindeki tarihlerin
iyi bilmeleri gerekir (Sen, 2010, s.3). Tarih bireyi degil, milleti esas alir. Ancak

millet bilincinin var olabilmesi i¢in, bireyin kendi varligmin farkinda olmasi sarttr.

Bir olayn tarih biliminin ilgi alanina girebilmesi i¢in, lizerinden belirli bir
zamanin gegmesi gerekir. Cogunlukla bu zaman bir nesil olarak bilinir. Elbette ki bir
nesli gecirmeyen bazi olaylarin incelenmesi de tarih biliminin arastirma kapsamina
girebilir. Fakat bu arastirmanin objektifligini zedeleyebilecegi gibi, arastirmanin
yanilma riskini de arttirabilir. Clinkii tarihi vakalarin tam anlamiyla fosillesmemistir

(Kostiikli, 2003: 13-14).

Tarith bilimi sebep-sonug iliskileri ve analizi iizerinde yogunlasir. Tarihi
vakalar arastirilip incelenirken bu iliskiyi kurmak, stirekliligi ve tarihin biitiin olarak
anlasilmasini saglar. Ayrica kronoloji becerisi kazandirir. Sebep-sonug iligkisi tarihi
olaylarin baglangig, bitis zamanlarmi vermesinin yaninda, bir tarihi sonucun baska
bir tarihi olaym sebebi oldugunu ve birbirleriyle anlamli baglantilar halinde
oldugunu gosterir (Kostiiklii, 2003:13-14). Kronolojik beceriyi ig¢inde barindiran
tarth disiplini, olaylarin kesintisiz devam etmesini ve bu sayede bunlar arasinda
kolaylikla baglant1 kurulmasini1 saglar. Boylelikle tarih parca parca degil bir biitiin

olarak anlasilir ve degerlendirilir.

Tarih, olayin yasandigi zamani belirtir. Heredot'un tarih taniminda, “tanik
olunan ve haber alinan seylerin anlatilmasr” ifadesi gegmektedir. “Tarih, insanlarin
ve kavimlerin hal ve durumlarinin nasil degismis olduklarini, devlet sinirlarinin nasil
gelismis, kuvvet ve kudretlerinin nasil artmis bulundugunu, oliim ve yikilma ¢agi

gelinceye kadar yeryiiziinii nasil imar ettiklerini bize bildirir. Bu tarihin zahiri (agik,

10



anlasilan) manasidir. Tarihin icinde saklanan mana ise, incelemek, diisiinmek,
arastirmaktan ve varligin (kainatin) sebep ve illetlerini dikkatle anlamak ve
hadiselerin vuku ve cereyaninin sebep ve terkibini inceleyip bilmekten ibarettir. Iste
bu sebepten dolayt tarih sereflidir ve hikmet i¢ine dalmistir.”” Tarih, bir kavramin
belirlenmesidir (Temir, 2015:6-7).

Cagimizda tarih bilinci tasiyan uluslar, glic ve gelismislik ¢ercevesinde bu
essiz mirastan yararlanarak istikrarmi ve varhigini siirdiirmektedir. Tarith yaziya
aktarilip, bir kiiltiir ve mili suur kaynagi olmadig: siirece yer altinda bulunan birgok
degerli maden gibi hi¢cbir anlam ifade etmez. Tarih, bir kiiltiiriin zaman i¢erisindeki
sosyal ve siyasal devamliligin1 saglar. Genel anlamda bir ulusun tarihi, onun maddi
manevi tiim kiiltlir varliklarii kapsar (Metin, 2011, s.17). Bu yoniiyle tarih, kiiltiiriin

onemli tasiyicilarindan biridir.

2.2. Tarih Ogrenmenin Faydalari

Tarih, Arapga bir sozciik olup, zamanin bilinmesi demektir. Uzun bir siireci
kapsar. Yalnizca gegmisi degil gegmis, bugiin ve gelecegi de icerir. Duragan, yerinde
sayan, degismez kural ve formiilleri olmayan, degisen ve ilerleyen dinamik bir
bilimdir. Insanlarm yasadig1 toplumla uyum igerisinde olabilmesi i¢in, ge¢misini ve
degerlerini bilmesi gerekir. Ecdadini taniyan 6grenci zaman gectikge, ecdadindan
aldig1 bu kuvvetle milli biling sahibi etkili ve yetkin vatandaslar olabilir. Azatiirk 'iin
dedigi gibi "Tiirk ¢ocugu ecdadini tamdik¢ca daha biiyiik isler yapmak i¢in kendinde
kuvvet bulacaktir.”" (Sever, 2015:52). Ge¢mis dedigimiz, yasanip tiiketilen bir siireg¢
degildir. Siirecin sonundaki yansimalar1 devam eder ve gelecegi sekillendirir. Bu
ylizden tarih yerinde sayan, sabit bir disiplin degildir. Etkiledigi milleti sekillendiren
ve onlara yol gosteren dinamikler biitlinlidiir. Bu biitiiniin arastirilmasi ge¢cmis
duygusuna merak duyulmasini sagladigi gibi, bu merak sonucu kendisinden daha

evvel yasayan sahsiyetlerin de arastirilmasini saglar.

Basta Tiirkiye Cumhuriyetinin kurucusu Ulu Onder Mustafa Kemal Atatiirk
olmak tizere, ABD Baskanlarindan olan Theodere Roosevelt, Sovyet Sosyalist

Cumbhuriyetler Birliginin kurucusu V.I. Lenin, Ingiltere Basbakan1 Winston Churchill
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ve Hindistan"mn kurucusu Mahatma Gandi gibi bircok devlet adaminin bagimsizlik
savaslarinda en biiyiik giic kaynagi tarih olmustur. Isimleri tarihe gegcen bu
sahsiyetler, ayni zamanda kendi iilkelerinde tarih arastirmalarma biiyiik Gnem
vermiglerdir (Aslan, 2006). Tarihi hadiseler, ayn1 zamanda birer ders ve ibret
kaynagidir. Bu ders ¢ogu zaman bir kahramanlik ve fedakarlik olarak kendini
gosterir. Milletlerin ve yoneticilerin zor zamanlarda tarihe daha sik bagvurmalarinin

bir nedeni de budur.

Giindelik hayatimizdaki fikirlerimiz, yarinlarimizin temelini olusturur. John
Tosh, bu konuyu soyle ifade etmektedir: "Tarihi umursamadigini iddia eden insanlar
bile ashinda attiklart her adimda tarihe dayali varsayimlar gelistirmek
zorundadirlar.” Hekimler rahatsizliklar1 olan insanlara tani1 koymadan 6nce hastanin
gecmisine bakar. ya da bir hdkim Oniine gelen dava konusu hakkinda karara
varmadan evvel olayin kosullarini ve nedenlerini arastirir. Bu tiir 6rnekleri cogaltmak
miimkiindiir. Farkinda olsak da, olmasak da, istesek de, istemesek de geg¢mis her
zaman bizimle beraberdir. Ge¢misini bilmeyen toplumlar gelecegini insa edemez. Bu
bakimdan tarih dersinin gelecege 151k tutmadaki gorevi yadsmamaz bir gercekliktir
(Aslan, 2006). Nitekim tarih bir halkimn lizerinde yasadig1 toprak parcasinin mazisini
arastirma c¢abasmi dogurur. Bireylere diinyaya bakis agilar1 ve milletlerarasi anlayis

bilinci kazandirir (Memioglu, 2004).

Insan dogasi geregi merak duygusuyla diinyaya gelen sosyal bir varhktir.
Bundan dolayidir ki iginde varligini devam ettirdigi topumu da tanimak isteyecektir.
Tarih biliminin bireye sagladig: bir fayda da insanin kendisini ve ecdadini tanimasina
yardime1 olmasidir. Biitiin topluluklar i¢in ge¢misin bilincinde olma ve 6grenme bir
yasallik kaynagidir. Gegmisini bilmek ve ondan ders ¢ikarmak her insanin ihtiyag
duyacag bir kaygidir (Demircan, 2007). Insanlara tarih bilinci agilarken dncelikle ise
kisinin kendisiyle baslamak gerekir. Aile tarihinin olugmasi gibi, bireyin tarih bilinci
olustururken de aile kiiltiiriiniin ve cevresinin etkisinden siyrilamaz. Insanlara,
ozellikle de ¢ocuklara ve genglere tarih bilinci kazandirmak 6nemlidir (Zenginsoy ve

Akkoyunlu, 2011).
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Bu baglamda dil, inang ve kiiltlir 6geleri 6n plana ¢ikar. Simdiyi, ani tarafsiz
sekilde analiz eden bireyler, gelecegi de ayni sekilde anlama ve biyiik islere

kalkigsabilme becerisine sahip olacaklardir (Zenginsoy ve Akkoyunlu, 2011).

Tarithin insanlar, gruplar, kurumlar i¢in en Onemli vazifesi, dilinyay1
anlamlandirma islevidir. Diinya anlam kazandikca belli fikirler etrafinda sekillenir.
Bir biitiin olarak tarih, insanligin ge¢misine kadar uzanip incelenmesi gereken bir
bilimdir. Bir milletin kiiltiiriinii 6grenmesi, degerlerini bilmesi ve onlarmn gelisim
asamalari tanimasi, gelecege daha umut dolu bakmasi ve emin adimlarla yiirtimesi
demektir. Saglikli bir tarih bilinci kazanabilmek, olaylar1 en tarafsiz sekilde analiz
etmek ve coziimlemekten gecer. Kimlik, bireyin var olmasindan itibaren kendini
arama cabasidir. Kimlik {izerine arastirma yapilacaksa sosyoloji, sosyal psikoloji gibi
birey gruplarini ilgilendiren konu igeriklerine bakilmalidir. Bireyin kimlik bilincine
sahip olmasi Oncelikle topluluk bilincine sahip olmasindan geger. Milli kimlik,

devletin kimliginin halka yansimasidir (Oz, 2008).

Tarih egitiminin amaclar1 tilkelere gore cesitli farkliliklar gostermektedir.
Ornegin Ingiltere'de tarih egitimi "zihinsel becerileri gelistirme esasli olarak"
verilmektedir. Ayrica bu iilkede tarih egitimine yiiklenen baska bir vazife ise,
vatandaslik egitimini desteklemesidir. Tarih, bireyi ¢cok yonli olarak etkileme ve
gelistirme imkam saglayabilen bir derstir. Insanlar tarih dersinin vasitasiyla iginde
yasadig1r toplumun normlarmi, degerlerinin nelerden olustugunu bu degerlerin
kokenini ve giliniimiize kadar gelisim siirecini kavrayabilirler. Kisacasi giliniimiizde
tarih egitimine genel olarak zihinsel becerileri gelistirme vazifesi yiiklense dahi tarih
egitiminin vatandashik egitimi ve degerleri Ogretme siireci olarak da goriildiigi

aciktir (Demircioglu ve Tokdemir, 2008).

Sat1i Bey, tarth egitimini genis yelpazede farkli bir bakis agisiyla
degerlendirebilen O6nemli tarihgilerden biridir. O'na gore Tarih, bireyin gecmis
deneyimlerinden, yasam tarzindan, gecim kaynaklarindan, ilerleme ve
gerilemelerden, kisacas1 ge¢cmisinden haberdar olmasmi saglar. Insanlarmn

tecriibelerinden ders ¢ikarmasina olanak verir.
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Gegmisi elestiri siizgecinden gecirerek, simdi hakkinda muhakeme yetenegini
gelistirir. Gelecege yonelik etkili bir bakis agis1 gelistirir. Giinlimiiz devletlerinin bu
asamaya gelirken gec¢irdigi siirecleri ogretir. Hala varligmi devam ettiren, dagilan
yahut parcalanarak yeniden kurulan devletlerin tarihini 6gretir. Tarihsel empati
kurdurmak suretiyle hayal yetenegi ve zihinde canlandirabilme becerisi gelistirir.
Boylece zihinsel gelisim siirecine diger derslerden daha c¢ok etki eder (Korkmaz,

2007).

Tarih bir betimleme bilimidir. Insanlarm yapip ettiklerini tasvir eder.
Diisiinmeyi, faaliyete ge¢cmeyi, savunmayi, savasmayi, stratejiyi, diplomasiyi ve
thaneti Ogretir. Bu yoOniiyle ahlak duygusunu harekete gecirir. Milli sahneleri
kahramanlik derecesiyle tasvir ederek, bireylerin epik duygularini costurur. Yiirekte
deger verme hissiyatin1 dogurtur. Ters etkileri de s6z konusudur. Tarihte yasanilan
thanetleri, isyanlari, hainlikleri anlatip, nefret duygusunun dogmasina neden olabilir.
Bireylerde bu duygular1 canlandirmaya tesvik eder. Hi¢bir anlatim, tarihi 6rnekler
kadar derin etki yaratamaz. Ornegin Tarih dersi mutlak egemenliginin zararli, buna
karsin mesruti ve demokratik yonetimin ise yararl sonuclar dogurabilecegini agikca
ortaya koyar. Ozgiirliigiin ve bagimsizligmn bedelini en iyi tarih anlatir. Temelini
tarthe oturtmayan medeni bilgiler temeli saglam olmayan, eksik bir binayr andirir.

Stirekliligi olamaz ve yok olmaya mahkiimdur (Korkmaz, 2007).

Diger yandan tarih; etkin ve sorumlu vatandas yetistirme, vatana derinden
baglanma ve sevgi duyma arzusu verir. Sati Bey’e gore insanda vatan bilincini
canlandiran en 6nemli kavram "ge¢mis" tir. Gegmisteki yasanmisliklar, gecmisten
gelen kiltiir, kisacast gecmisten gelecege aktarilan her sey buna dahildir. Bu
duygularin yetismesinde anin da, simdinin de etkisi biiyiiktiir. Vatan duygusuna etki

eden ilk ve en 6nemli etken gegmistir (Korkmaz, 2007).

Bu kapsamda tarih egitiminin kazanimlar1 6nemlidir. Kazanimlar1 elde
edebilmek i¢cin 6gretim yontem ve teknikleri etkili sekilde kullanilmali, asamali
olarak tarih bilinci 6grencilere asilanmalidir (Zenginsoy ve Akkoyunlu, 2011).
Ogrencilere en yansiz ve etkili sekilde &gretilmesi ve tarihi bilincinin etkili bir

sekilde olusturulmasi gerekmektedir.
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2.3. Turkiye’de Tarih Egitimi

Osmanli Devletinde 6zellikle Tanzimat doneminde pek c¢ok alanda reform
yapilmistir. Bu alanlardan bir tanesi de, egitimdir. Askeri okullarin yani sira, ilk
mektepler, riistiyeler (ortaokul) ve idadiler (lise) adiyla yeni mektepler agilmistir.
Devlet tarih egitiminin 6nemine dikkat ¢ekmis, programlar ve kitaplar yayimlamistir.
Tarih dersi ilk defa Tanzimat Donemi reformlarinin ardindan okul programlarinda
yer almistir. 1896 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile beraber, ilk diizenli okul
miifredat1 hazirlanmis, tarih dersi bu miifredata bir boliim olarak girmistir. "/896
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi'ne gore ilk mekteplerde okutulacak dersler
arasinda "Muhtasar Tarihi Osmani", riigtiye mekteplerinin derslerinin arasinda da

"Tarihi Umumi" ve "Tarihi Osmani"ye yer verilmistir.” (Koken, 2002, 73).

Osmanli Devleti, [. Cihan Harbinden sonra, parcalanmis ve topraklari
iizerinde yeni devletler dogmustur. Tirkiye Cumbhuriyeti, Gazi Mustafa Kemal
Atatiirk liderliginde Mili miicadeleyi kazanmis, cumhuriyet kurulmustur. Egitim,
yeni cumhuriyetin 6nem verdigi en 6nemli konularin basinda gelmistir. Bu kapsamda
3 Mart 1924 tarihinde ¢ikarilan Tevhidi Tedrisat Kanunu ile iilkedeki tiim egitim
kurumlar1 Milli Egitim Bakanligmin biinyesinde toplanmis, egitim-0gretimde birlik

saglanmistir (Aktekin ve digerleri, 2009: 27-29).

Tirk tarihini ve kiiltiirtinii arastrma maksadiyla "Tiirk Tarih Heyeti”
kurulmustur. Bir siire Tirk ocaklarina bagl kalmis, ardindan "Tiirk Tarih Tetkik
Cemiyeti" admi almistir. Atatiirk, Tirk Tarith Tetkik Cemiyeti’nden okullarda
okutulmak iizere tarih kitaplar1 yazmalarini istemistir. Yapilan ¢aligmalar sonug
vermis, dort ciltlik “Tarih” serisi yaymlanmistir. Liseler i¢in hazirlanan ilk resmi
tarih ders kitaplar1 1931°de basilmistir. Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti, 1935 senesine
gelindiginde isim degistirmis ve “Tiirk Tarih Kurumu” adini almistir. Tiirk Tarih
Kurumu, 1937 yilindan itibaren {i¢ ayda bir yaymlanan “Belleten” dergisini
cikarmaya baslamistir. Bu derginin adin1 bizzat Atatiirk vermistir. Yine Atatiirk'iin
talimatiyla 6zellikle gelecegin tarihgilerini yetistirmeye yonelik olarak Ankara’da Dil

ve Tarih-Cografya Fakiiltesi kurulmustur (Oztas, 2009, s. 97-99).

15



1923-1930 arasinda ilkogretim ve ortadgretim programlarinda koklii
degisikliklere gidilmistir. Bu kapsamda ders kitaplarmin hazirlanmasi 1926 yilindan
itibaren Milli Talim ve Terbiye Dairesinin sorumluluguna verilmistir. Ozellikle
ilkokul programinda yer alan ders kitaplar1 milli tarih anlayis1 cergevesinde
yazilmaya baslanmustir. Ilgili belgeler arastirildiginda, Cumhuriyetin baslangicindan
beri Tiirkiye’de egitimin en 6nemli amaciin milli biling asilamak, vatandashgi ve
yurtseverligi 6gretmek oldugu goriilmektedir. Tarih dersleri, bu amaca hizmet eden
derslerin baginda gelir. 1930'lar, Tarih miifredat1 ve ders kitaplarmimn Tirk Tarih tezi
1s181inda yeniden kaleme alindigi yillardir. Bu tez, 6zi itibariyle Tiirklerin yazisiz
devirlerden itibaren, yiiksek bir kiiltiir insa ettiklerini savunur. S6z konusu
miifredatlar ufak degisiklerle 1970'lere kadar okutulmus olup, daha sonraki donemde
Tiirk milletinin islam tarihindeki énemine de deginilmeye baslanmistir (Aktekin,ve

digerleri, 2009: 27-29).

Tiirkiye'de ortaokul seviyesinde tarih dersleri 1985'ten 1998'e kadar Milli Tarih
ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersleri kapsammda okutulmustur. 1997
yilinda sekiz yillik kesintisiz ve zorunlu egitime gecilmistir. Bu ¢ercevede ilkogretim
bir biitiin olarak ele alinmig, 1998'den itibaren Tarih konular1 6. ve 7. sinifta sosyal
bilgiler dersi kapsaminda, 8. smifta da T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi

kapsaminda verilmeye okutulmaya devam etmistir (Donmez ve Yesilbursa, 2014).

2005 yeni sosyal bilgiler 6gretim programi, disiplinleraras1 yaklasimla
yapilandirilmistir. Sosyal olusturmacilik temelinde tematik yaklasimla hazirlanan
program, daha oOnceki programlardan oldukg¢a farklidir. Yeni sosyal bilgiler
iinitelerinin tema merkezinde tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji ve antropoloji gibi
sosyal bilimlerin {irettigi bilgiler ve bunlarmm vatandashik bilgisi konular1 ile
orgiitlendirilmesiyle yapilandirildigi soylenebilir. Yeni sosyal bilgiler programi
zaman igerisinde bazi degisikliklere ugramakla birlikte, 2017 yilina kadar
uygulanmistir (Tay, 2017). Tiirkiye’de yapilandirmaci egitim anlayisi ¢ergevesinde
olusturulan program degisikliklerinden, tarih programlari da etkilenmistir. Tarih ders

programlarinda muhteva ve felsefe olarak bazi yeniliklere rastlanmaktadir.
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Yenilenen tarih programlarinda, Ogrenciyi merkeze alan, bilgi ve beceriyi
dengede tutan, 6grencinin kendisini ve nasil 6grendiginin bilincinde olan, kendi
yasantisini goz Oniinde tutarak, etrafiyla etkilesim kurabilen bir anlayisin hayata
gecirilmesi amaglanmustir. Bu degisim ¢ercevesinde Tarih Dersi Ogretim Programu;
bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayip 6grenmeyi 6grenmenin, st
biligsel becerilerin gelismesinin 6n plana ¢iktig1 bir programdir. Milli degerleri
merkeze alip, evrensel degerleri milli degerler 151¢inda analiz etmeyi hedefler.
Evrensel degerlere saygi gdstermeye Ozen gosterir. Ogrencilerin bircok ydnden
gelismesini amaclar. Ogrencileri edilgenlikten kurtararak; aktif, haklarmni bilen,
bilgiyi sorgulayan, sorumluluklarinin bilincinde olan bireyler haline getirmeyi
amaclar. Ogrencilerin i¢inde yasadigi toplumun bir parcasi oldugunun farkinda
olmasini saglayarak, toplumsal sorunlara karsi goriis bildirmesini ve bu sorunlara

duyarhlik gostermesini hedefler (Ulusoy, 2010, s 44-45).

2.4. Tarih Egitiminin Amaglari

Tarih, sosyal bilgiler programinda yer alan en detayl disiplindir. Ogrencilerin
demokrasi bilincinin gelistirilmesi agisindan sosyal bilgiler dersinde tarihsel
diisinme becerilerinin kazandirilmasi sarttir (Maxim, 2003; akt. Kece, 2013: 13).
Tarith biliminin ve dersinin olmadig1r bir toplumda, o toplumu bir arada tutan

degerlerin varlig1 da, bunlara sahip ¢ikilmasi da miimkiin degildir.

Sosyal Bilgiler dersi igerisinde tarih, insanlarin gegmiste yapip ettikleri tiim
davraniglari, sosyal bilimlerin arastirma sahasi i¢ine dahil olan tiim unsurlar1 goz
oniinde tutarak incelemektedir. Vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler
derslerinde Ogrencinin i¢inde bulundugu toplumun deger yargilarmi kabullenip
sosyallesmesi amaglanir. Bu da ancak, "tarith egitimi" ile miimkiin olur (Kege,

2013:13).

Devlet, yurttaglar1 ile olan iliskilerinde kendisini olusturan degerlerin
anlagilmasma ve bilinmesine 6nem verilmelidir. Bu ylizden tarth 6gretiminden
faydalanilir. ABD'de demokrasi bilinci gelistirilmis, elestirel diisiinebilme yetenegine

sahip, milli biling diizeyi yiiksek bireylerin yetistirilmesinde sosyal bilgiler
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miifredatinin merkezinde olan tarih disiplininden yararlanilir (Gengtiirk ve Karatekin,

2013: 234).

Diger yandan Kuzey Irlanda ve Finlandiya gibi iilkelerde etkin vatandas
yetistirmek i¢in sosyal bilgilerin odak noktasima siyasi tarih yerine kiiltiirel ve sosyal
tarih konular1 konmustur. Sosyal bilgiler dersinde, Tarih disiplinine ayr1 bir 6nem
verilmesinin nedeni, tarih ve sosyal bilgiler derslerinin amaglarmin ortak olmasimdan
kaynaklanir (Gengtiirk ve Karatekin, 2013: 234). "Sosyal Bilgiler programindaki
tarih  konulart ogrencilerin  milli  kimlik, kiiltiirel miras ve Tiirk toplumunun
degerlerinin  farkina varmalart ag¢isindan milli  tarihin  onemli  olaylarimi
kapsamaktadir. Ogrencilerin ulasacagi bu farkindaligin demokratik toplum icinde
sosyal geligiminin siirekliligine yardimci olacag diistintilmektedir. Bu noktada tarih
ogretiminin ahlak, hukuk ve vatandasiik egitimine hizmet ettigi diigiiniilmektedir."”

(Gengtiirk ve Karatekin, 2013: 234).

Neden tarth O6gretmek gerekir? Bu soruya verilecek cevaplar cesitli ve
kapsamlidir. Sadece bir bilgi aktarimi olarak tarihi 6gretmek, 21. yiizyil diinyasi i¢in
yeterli degildir. Ogrencileri hazir bilgiyi alan beyinler olmaktan uzaklasmak, onlara
elestirel diisiinme becerileri kazandirmak egitimcilerin sorumlulugundadir. Gegmisi
farkli bakis acilariyla gormek gerekir. Tarith egitiminin gorevi; hosgoriilii, farkl
kiiltiirlerin ve farkli dinlerin varligini inkar etmeyen Ogrencileri yetistirmektir

(Kéymen, 2003: 72).

Tarih egitiminin baslica amagclari; bireylerin gecmise dikkatini yonlendirmesini
saglamak, bireylerin bagka iilkeleri ve kiiltiirleri tanimasina, algilamasma destek
olmak, eskinin 1s18mda bugiinii aydmlatmak, miifredatin bagska alanlarini
zenginlestirmek, diizenli bir ¢caligma saglayarak zihni egitmek, 6grencileri gergek
yasama hazirlamak, 6grencinin benlik ve kimlik duygularinin gelisimine katki

saglamaktir (Kostiikli, 2003: 18).

Tarih egitiminin ulusal bir ¢izgide insani degerlerle birlikte sentezlenerek
verilmesi esastir. Durkheim'den hareketle, tarih Ogretiminin temel 6gesinin ulus
oldugu soylenebilir. Tarih egitimi, milletlerin nesiller boyunca bagliliklarini, birligini

ve biitiinliiklerini saglayan bir aragtir. Tarith egitimi toplumlara etki eden, onlari
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sekillendiren, onlara Onderlik eden Onemli sahsiyetlerin yaptigi caligmalar1 ve

katkilar1 agiga ¢ikarir (Elban, 2015).

Vatana uyrukluk bagiyla bagli olan tiim vatandaslara yurttashk bilinci
kazandirir. "ABD'de tarih egitimi, vatandas yetistirme amaglariyla sekillenirken,
ABD’deki ¢ok kiiltiirlii yapr da tarih dersi iceriginin olusturulma asamalarina yon
vermigstir." ABD'de 6gretilen yurtsever insanlarin niteliklerinde, hangi yas diizeyinde
olursa olsun bireylerin tilkelerinin yasalarina uymasi, iilkelerine baglanmalari, saygi
duymalari, tlkelerinin her anlamda gelismelerine katkida bulunmalari, iilke
secimlerinde aktif olmalary, {tlkelerinin manevi degerlerine saygi duymalari,
"Amerikan tarihini ogrenmesi, Amerikan kahramanlarimi  okumasi, devlet
yonetiminin, hiikiimetin nasil isledigini 6grenmesi olarak belirtilmistir.” (Elban,

2015).

Tarih yasam boyu insan hayatinda uygulamaya sahip olan bir disiplinidir. Tarih
verilmesi gereken en somut temel derslerdendir. Bu yilizden bu disiplinin her
asamada kaydetmesi gereken bir asama ve ulagsmasi gereken basamaklar vardir.
Ogrencilere bu bilim dal &gretildigi siirece o basamaklara ulasiimasi daha kolay
olacaktir. Egitimde ileri iilkelerden Ingiltere'de Tarih egitiminin baslica amagclari
belirlenmis ve programa girmistir. Ulusal Tarih Miifredati Caliyma Grubu Nihai
Raporunda yer alan bu amaclar dokuz maddeden olusmaktadir (Aslan, 2006).

* Geg¢mis deneyimlerdin 15181nda ilerleyerek giliniimiizii anlayabilmek
* Geg¢mis zamana karsi olan dikkati canli tutmak

* Cocuklara benlik ve kimlik becerisini kazanmalarinda destek olmak
+ Kiiltiir koklerini ve kiiltiir mirasina ne derece pay ettigini anlamak

* Modern diinyadaki ¢agdas tilkeleri tanima ve kiiltiirlerini 6§renme

* Tarih biliminin araciligiyla bireylerin diisiincelerini gelistirebilme

» Tarihgilerin diger yontemlerden farkli olarak ¢ocuklar: tanigtirmak
* Miifredati baska dallarmi zenginlestirecek sekilde katki saglamak

* Cocuklar1 gelecege hazirlamak
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Tarith akademik bir disiplinin olmanin yami swra bir okul dersi, miifredat
programidir. Tarih ders olarak miifredatta 19. yiizyilda yer almistir. Bu ylizyilda tarih
dersinin gorevi Ogrencilere daha ¢ok vatan bilincini vermek ve ulusal degerleri
ogretmektir. Tarih biliminin 6grencilere kazandirilmasina iliskin farkli goriisler ve
yontemler ortaya atilmistir. Bu yontemler igerisinde yer alan bir goriis, 6grencilerin
bilginin pasif alicis1 konumuna getirilerek, 6gretmen tarafindan aktarilan konular1
alan, ders igeriklerini ezbere dayali olarak kavrayan beyinler olarak yetistirilmesidir.
Bu geleneksel tarih 6gretiminde 6gretmen merkezli, 6gretmenin tarihsel olgular1 ve
olaylar1 dgrencilere aktardigi, Ogrenci pasif birakan bir anlayis hakimdir. Ikinci
diinya savagsi sonrasi, degisen algilarla beraber tarih dersinin amacinin sadece etkili,
milli duygulara bagl vatandas yetistirmek olmadigi anlasilmistir. Tarihin nasil
ogretilmesi ve amacina yonelik olarak ortaya atilan anlayisa gore; tarih dersi elestirel
ve yaratici diisiinme, problem ¢6zme becerilerini 6grencilere aktarma, tarihsel empati
kurabilme, demokratik tutum kazandirma vatandashk bilinci gelistirme gibi

degerlerin 6gretilmesi konusulmustur (Donmez ve Yesilbursa, 2014).

Tarith toplumu gelecege hazirlama sorumlulugu aldiginda, ondan ders
cikarmamizi saglayan, genelleme becerisine sahip bir bilim olarak var olacaktir.
Baska a¢idan insanlarin duyussal ve bilissel olarak gelisimine katki saglayan bir ders,
bir bilim ve program olarak yerini alacaktir (Vurgun, 2014, s.5-6). Bu baglamda

tarih egitiminde karsimiza iki temel yaklagim ¢ikar.

Bu yaklasimlardan ilki; Ogrencilere bilimsel diistinme asamalarini
kazandirabilmek ve iist diizey diisiinme becerilerini 6gretebilmektir. Bu bakis agis1
modern egitim programlar1 kapsamindadir. Bir diger temel yaklagim ise; 08rencilere
geleneksel tarih anlayismi aktarmak ve ulus kimlik duygularimi gelistirebilmektir.
Bireylerin i¢ginde var olduklar1 topluluklarm  kimliklerinin = grenilmesi
amacglanmakta, o toplulugun kiiltiiriinii, degerlerini 6ziimsemeleri istenmektedir.
Kimlik; insanlarin digerleri i¢inde ayrismasini ve taninmasini saglayan bir olgudur.
Tarih egitiminin temel amaci1 kolektif kimlik bilinci asilamaktir. Tarih bilinci
asilanan bireylerin, tarihsel olaylar1 algilaylp yorum yapabilme becerilerinin

olugmas1 gerekmektedir (Aslan ve Akgali, 2007).
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Milli kimlik bilinci, devletlerin yasal dayanaklar1 olup, egemenliklerini devam
ettirebilmeleri i¢in gereklidir. Bireylere asilanan bu wulusal kimlik bilinciyle,

bireylerde sorumluluk ve aidiyet duygular1 gelismektedir (Aslan ve Akgali, 2007).

Tarih 6gretimiyle birey toplumun ve kendisinin devamli olarak bir ilerleme
icinde oldugunu anlar ve bu ilerleme siirecinin sebeplerini anlayip ilerideki yasam ile
alakali bilgiler edinir. Kisi, tarth Ogretimi sayesinde tek basma delilleri
degerlendirme ve bagimsiz c¢ikarimlarda bulunma becerisi gelistirir. Tarih
ogretiminde asil gaye, olgu ezberletmek degil, beceri gelistirmektir. Smif yapisi,
ogrencilerin tarih biliminin 6zelliklerini kavramalarinda énemlidir. Ogretmen mevcut
bilgiyi hazir olarak sunan olmamali, 68renci etkin 6grenme yontemleriyle bilgiye
kendisi ulasabilmelidir. Tarih egitimi, kiiltiirel mirasin parcasidir. Insanlarda
orgiitleme, analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey egitimsel becerileri
gelistirir. Ogrencileri iilkelerine sadik bir vatandas olarak yetistirebilmeleri,

toplumun kaynagabilmesi i¢in gereklidir (Yuvaci, 2018, s.15).

Tarih dersi gecmis, bugiin ve gelecekle baglantihidir. Insan var oldugu siirece,
tarthi de var edecektir. 2018 Tarth dersi 6gretim programinda oOgrencilere
kazandirilmasi istenilen bilgi, tutum ve davraniglar genis bir sekilde agiklanmistir.
Bu kapsamda gelecek nesillerin tarihe duyarli, merakli, arastirict ve sorgulayict bir

tavirla yetistirilmesi amaglanmaktadir.

"Bu yaklasimla Tarih Dersi Ogretim Programi, 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaclar ile
Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri esas alinarak asagida siralanan amaclar
vermekte yarar vardir." Bu programla dgrencilerin; "Insanlik tarihi baglaminda Tiirk
milletinin ve Tiirk kiiltiiriiniin ge¢misten bugiine seriivenini takip etmeleri ve
anlamalari, Medeniyetimizin dayandigi temel degerleri kavramalari, benimsemeleri
ve bunlart davraniglarina yansitmalari, Tarihi bir olay veya olgunun yerel, ulusal ve
uluslararasi boyut ve etkilesimleri oldugu konusunda farkindalik olusturmalari,
Tarihi olaylarin, meydana geldigi donemin siyasi, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve dini
ozelliklerini yansittigini ve bu nedenle bir olayt degerlendirirken olayin meydana

geldigi donemin kosullarint dikkate almanmin gerekliligini kavramalari, Milli kimlik
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ve aidiyet duygularini gelistirerek Tiirkiye nin kiiresellesen diinya igindeki yerini ve

roliinii kavramalarint saglamak amaglanmaktadir”. (Meb, 2018: 12).

2.5. Okuryazarhk

Okuryazarlik kavrammimn bugiine kadar pek ¢ok tanmmi yapilmastir.
Okuryazarlik, okuma ve yazma calismalarinin yapitagidir. Okuryazarlik taniminin
degisiklik gostermesinin temelinde sartlarin de§ismesi, ihtiyaglarin farklilasmasi ve
bu durumun okuma ve yazma Ogretimi anlayisimni etkilemesi yatmaktadir.
Okuryazarlik, yetigkin bireylerin yazili igaretleri, sembolleri 6grenmesiyle, onlar1
okuyup yazabilmesi veya okuma ve yazma egitimini almasi, okuryazar olmasiyla

baslamaktadir (Kege, 2009: 25).

Okuryazarlik iletisimin bir parcasidir. Bir dili konusup baskalariyla o dil
aracilifiyla iletisim kurmak i¢cin okuma ve yazma becerisine sahip olmak
gerekmektedir. ““UNESCO'nun tamimina gore okuryazarlik;, Degisik tiirdeki yazili
kaynaklari, kayitlart kullanarak tanimlama, anlama, yorumlama, bir araya getirme,

iletisim kurma ve hesap yapma yetenegidir.’’ (Giines, 1997; akt Kece, 2009).

Okuryazarlik, genis kitlelere ulasabilmek, onlar1 etki altina alabilmek, deneyim
ve bilgilerini arttirip hedeflenen amaclara ulastirabilme amaci tasiyan bir kavramdir.
Okuma ve yazma becerileri birbiriyle iliskili ve birbirinin tamamlayicisi olan
kavramlardir. iliski i¢inde olan bu kavramlar, iki farkli beceriyi igine alacak sekilde
tek kavrama indirgenip okuma-yazma becerisi olarak ifade edilmistir. Okuma-yazma
kavramiyla alakali bir¢cok tanim mevcuttur. Okuma-yazma becerisi bu eylemin
birbirinden ayrilmayacagini gostermekle beraber; ses sembollerinin biligsel olarak bir
araya getirilip, sozel sekilde ifade edilebilmesi ve yazili sekilde biligsel kavramlarin
verilmesi siirecidir. Okuma-yazma kavrami i¢in yapilan tanimlarin ¢ogunda, okuma-
yazma becerisinin dille alakali becerilere ihtiya¢ duydugu ve iletisimsel amaglar i¢in

anlam olusturmak gayesiyle kullanildig1 ifade edilmektedir (Gil, 2007).

“Okumak ve yazmak’’ ilk anlamiyla yazi sembollerini kullanmak ve kullanilan
bu sembollerle ortaya ¢ikan anlami ¢ézmektir. Iginde bulundugumuz diinya, yazi

sembollerinin yaninda bir¢ok sembolik anlam ifade etmektedir. Bu sembollere anlam
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yiikleme okuma olarak ifade edilir. Aslina bakilirsa, biz farkinda olmadan i¢inde
bulundugumuz diinyayi, ¢evremizde olup bitenleri, olaylar1 okuyor ve bu olaylari
sembollere verdigimiz anlamlarla yaziya gegiriyoruz. Bu acidan diisiiniildiiglinde
okuryazarlik, yazi sembollerine yiiklenen anlamlar ile baslamaktadir. Bu yetinin
anlaml bicimde kullanilabilmesi, anlatilanlar1 algilayabilme ve kendi 6ziinii katarak
anlamlandirabilme, ifade etme sartina baglanmaktadir. Okuryazarlik bir etkilesim
seklidir. Kisinin i¢inde yasadigi topluma hakim olan degerleri anlama, kurallari
algilama, birbirleriyle paylasma ve kendisinden sonra gelen kusaklara aktarma
aracidir. Okuryazarlik, okuma ve yazma faaliyetleriyle birlikte, bireyin yasami ve bu
yasam i¢indeki olaylar1 algilamasi ve sosyal yasamindaki etkilesimlere bir anlam
vermesiyle ilgilidir. ‘‘Kelimenin bu anlami, Bati kiiltiirii i¢inde olusmug ve bizde de
yvavas yavas kullanilmaya baslamistir. Okuryazarlik, (literacy), okuma (reading) ve
yazma (writing) eylemlerinden farklidir’’ (Asici, 2009).

Okuryazarlik kavrami, alanlara gore farkli anlamlar1 karsilamaktadir. Bireyin
duygu, diisiincelerini konusarak ya da yazarak ifade etmesi, karsisindakinin
sOylediklerini dinleyerek algilamasidir. Bu etkilesim bireyin bunlar1 yaparken kendi
bilgi ve becerilerini sosyal- kiiltiirel anlamda kullandiginin bir gdstergesidir.
Okuryazarlik yetisiyle donatilmis kisilerin bilgi ve deneyimlerini gelistirip sira dis1
etkin degerlere sahip olacag1 disiiniiliir. Okuryazar kisi, kendi becerilerini gelistirip
etkili sekilde kullanirken bir yandan da yasadigi toplumun sorunlarina alternatif
¢cOzlimler arayarak toplumun gelisimine katki saglamis olur (Giines, 1997; akt Asici,
2009). Okuryazar ifadesi eski ¢aglardan beri degisik ifadelerle anlam bulmaktadir.
Glinlimiize bakildiginda bu ifade, becerilerinin farkinda olup onlar1 gelistiren ve

baskalar1 i¢in ¢aba sarf edebilen aktif bireyleri temsil eder.

Uzun seneler boyunca, yazili bir metinde bulunan harfleri tahlil edebilen ve
yazili metin ortaya koymak amaciyla kodlama becerisine sahip olan kisiler,
“‘okuryazar’> olarak ifade edilmistir. Fakat gilinlimiizde okuryazarhigin
tanimlanmasinda farkli goriisler vardir. Okuryazarlik kavramini, tek bir tanima
s1igdirmak giinlimiiz toplumu i¢in zordur. Okuryazarlik, kimileri i¢in belirli bir alfabe

sistemini esas alarak kodlama ve kodu ¢dziimleme islemi yapabilme yetisine sahip
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kisileri ifade ederken, kimileri i¢in ise okuryazarligi soziin ve yazinin smirlari
haricinde algilamak, 21. ylizyil bireyinin kazanmasi istenen kisith bir beceri alanini
tanimlamak demektir. Ilk zamanlarda, okuryazarligin ilgilendigi alan harflerin bir
araya gelmesiyle olusan mesajlarken, giiniimiiz toplumunda s6zli, yazili ve gorsel
her cinsten mesaj, yani hayatin i¢inde olan her sey, bizzat hayatin kendisi
okuryazarhimn faaliyet alanma girmektedir. Onceleri okuryazarligin yoneldigi tek
nesne harflerin olusturdugu iletilerken, bu iletiler giinlimiizde okuryazarligin ilgi
alan1 haline donitismiistiir. Okuryazarhig1 ¢cagimizin, sosyal, kiiltiirel, teknolojik ve
ekonomik gelismelerden ayr1 olarak, ele almak imkansizdir. Ozellikle, son 30 — 40
yillik stiregte farkli alanlardaki ilerlemeler hayatin her alaninda oldugu gibi, iletisim
bicimlerimizde, okuma, yazma, anlama, dinleme, gozlemleme sekillerimizde ve
metin algilamamizda ciddi degisiklikler meydana getirmistir. Bu degisimlerin
sonucunda, geleneksel okuma ve yazma eylemleri cercevesinde ele alinan
okuryazarlik kavraminin anlam sahasi da genislemistir. Boylelikle bilgi ihtiyacimiz
arttikca, ‘‘okuryazarlik’” ve ‘‘okuryazar birey’’ kavramlarmin taniminda da bazi

degisiklikler oldugu acikca goriilmektedir (Ttizel, 2012).

Degisen ve gelisen diinyayla birlikte okuryazarlik kavrami ve okuryazar birey
denilince akla gelen ifadeler ¢esitlenmistir. 21. ylizyil diinyasina uygun olarak her
alanda kendini etkili sekilde ifade edebilen, cagindan soyutlanmadan c¢agin
gerektirdigi beceri ve bilgilere sahip, bilgi ihtiyacin1 kendi ¢alisma ve arastirma
sonuclariyla giderebilen kisiler, etkin bireyler olarak goriilmektedir. Okuryazarlik
cagdas bir toplumda gelismislik kriterlerinden biri olarak goriilen ve devlet
siyasetinin temelinde dnem arz eden konuma sahiptir. Okuryazarlik kavrami giinliik
hayatimizda farkli sekillerde kullanilir. En genel anlamiyla okuyup yazma
becerisinde yetkin olan kisilere okuryazar, okuryazar olma durumuna da
okuryazarlik denilir (Yimaz, 1989). Gelismemis ve geri kalmis milletlerin
okuryazarlik oraniyla, gelismislik diizeyi arasinda goriilen oranti bu ifadeyi
desteklemektedir. Fakat zamanla degisen sartlar ve gereksinimlerin artmasi

okuryazarligin anlam olarak ¢esitlenmesine sebep olmustur (Asici, 2009).
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Okuma-yazma ve okuryazarlik kavramlar1 arasindaki farkliliklar asagidaki

gibidir (Kurudayioglu ve Tiizel 2010) .
Okuma-yazma kod ¢ézmeye; okuryazarlik anlamlandirmaya dayalidir,

Okuma-yazma bir alfabe sistemi igerisinde yer alan kodlar1 ¢6ziimlemeye ve
yine o sistem i¢erisinde kod olusturmaya yonelik becerilerden olusur. ‘“Tanimak’’ bu
beceriyi kazanmak icin yeterlidir. Anlam ayni sekilde devam eder, degismez. Ornek
verilecek olursa ‘‘C”’ harfi var olan sistemde her zaman ayni anlami igerir. Bu
anlam, ayni alfabeyi kullanan tiim diller i¢in ayni1 karsilia denk gelir, degismez.
Igerilen anlam siirekli yenilenir, yani okuryazarhkta duragan bir anlam mevcut
degildir. Aksine devamli olarak kendini yenileme, gelistirme, degerlendirme anlami

vardir yorumu yapilabilir.
Okuma-yazma bir kategori; okuryazarlik ise bir derece belirtir,

Okuma-yazma bir unvandir ve olup-olmama durumunun gostergesidir. Ya
okuyup-yazabiliriz ya da okuyup yazamayiz. Okuryazarlik ise bir derece belirtir.
Okuma-yazmaktan ziyade ne diizeyde okuryazar oldugunu belirtir. Dolayisiyla
okuma-yazma sahip olunabilen bir beceriyi (ability) ifade ederken okuryazarlik

gelistirilebilir bir yetenegi (skill) ifade etmektedir.
Okuma - yazmamn simge sistemi basili ortamdaki harflerdir,
Okuma-yazma bir metindir. Belirli bir diizen i¢indeki harf sisteminden olusan

kompozisyondur. Bu kompozisyon, sadece harf sistemi bilgisine sahip olan kisiler

tarafindan anlam ifade edebilir.

Okuma-yazmanmin ~ statik  tamimlanmast  yapimustir,  okuryazarligin  ise

tanimlanmasi devam etmektedir;

Okuma-yazma alfabe vasitasiyla harflere anlam yiikleme, karsiliklarin1 bulma
ve bu harflerin igerdigi anlamlar1 yaziya dokmedir. Bu tanim dogrultusunda okuma-
yazmanin bir statik tanimi vardir. Fakat okuryazarlik kelimesinin Oniine gelen

kelimeye gore her seferinde farkli bir tanimi yapilabilir.
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Ornegin  okuryazarhk kelimesinin  Oniine medya getirilirse medya
okuryazarligi, medyaya dair bir okuryazarlik tanimindan, kiltir kelimesi
getirildiginde kiltiir okuryazarligi olur ve kiiltlire dair bir anlam ¢ikarilr.
Okuryazarlik kelimesinin igerdigi anlamlar ve ilgili olabilecegi alanlar her gecen giin
artmakta, okuryazarlik kelimesinin anlam sahasi da buna paralel olarak genislemeye
devam edecek gibi goriinmektedir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Literatiire
bakildiginda 35 farkli okuryazarlik ifadesinin oldugu goriilmektedir. Okuryazarlik
denilince kapsadig1 anlamlar ¢esitlenmektedir. Giin gectikge bu cesitlilik artacaktir.
Ciinkii degisen ve gelisen diinyanin sartlarina ayak uydurabilmek ve kendini
gelistirmek adma iilkeler, bireyleri sorgulama, arastirma becerisine sahip vatandaglar
olarak yetistirmek isteyecektir. Bu istekten hareketle de egitim programlar1 bu yonde

degisecek ve nice okuryazarlik ifadeleri olusacaktir.

Bilgi ve teknoloji ¢ag1 olan 21. yiizyila gelinceye kadar, yalnizca gelismis
iilkelerdeki belirli smiflarin degil; toplumu meydana getiren tiim bireylerin okuryazar
olarak nitelendirilebilmelerini, kendi cabalariyla bilgiye ulasabilmelerini, bilgiyi
kullanabilmelerini ve o bilgiyi degerlendirebilmelerini i¢ine alan becerileri

edindirmeyi amaglamaktadir (Onal, 2010).

Bilimsel gelismeler 151¢inda, Tiirkiye’de okuryazarhik kavrami {iizerine
calisiimakta ve bilgi cagina ulagsmada destek olacak araglar belirlenmektedir. Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin kurulusundan bugiine kadar yasanan toplumsal, tarihsel ve kiiltiirel
degisim siirecinde yagsam boyu 6grenme, okuryazarlik kavrami ve kiitiiphaneler arasi
bilgi hizmetlerini de i¢ine alacak, iligkilerin diizeyini belirleyecek calisma ve
arastirmalara her daim ihtiyag duyulmustur. Tarih siirecinde amaclanan bilgi
toplumuna ulasma, Tiirkiye’nin okuryazarligi ve yasam boyu 6§renmeye bakis agisi,
zorunlu temel egitim sebebiyle Milli Egitim Sistemi i¢cinde yer almaktadir. Temeli
okuma- yazmaya dayanan okuryazarligin yasam boyu 6grenmeyle birlesmesi ve bu
birlesmenin bilgi hizmetlerinin de etkisiyle devam edileceginin agik¢a ortaya

konulmas1 gerekmistir (Onal, 2010).
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Bireylerin okuryazar olarak ifade edilebilmesi i¢in bazi kistaslar
gerekmektedir. Yasam boyu Ogrenme denilen, olgu Ogrenmenin dar kaliplara
sikistirillip, yalnizca belirli zaman ve mekanlarda yapilmasi anlayisina karsi
cikmaktadir. Bilgi toplumu denilen toplumun varligi; bilen, arastiran, sorgulayan hak
ve sorumluluklarinin farkinda olan bireylerin toplumda var olmasiyla miimkiindiir.
Bu var olus, ancak verilen egitimin siirekli olmasiyla miimkiindiir. Bu agidan
bakildiginda karsimiza ¢ikan yasam boyu 6grenme ifadesi bilginin her an her yerde
ulasilabilir oldugunu gostermektedir. Ulkemizde, bilgi toplumu olusturabilme adma
hem Orgiin hem yaygm egitim yOniinde atilan adimlar oldugu goriilmektedir. Bu
adimlar okuryazarlik diizeyi yiiksek toplumlar olusturabilmek admna 6nemlidir (Giil,

2007).

Okuryazarlik kavrami, onceden de deginildigi gibi tarihsel gelisimle birlikte
okuma-yazma kavramindan dogmus fakat okuma-yazma kavramindan daha genis bir
icerige sahip olmustur. Okuryazarlik, gorsel sembollerle iletisim kurabilme
kabiliyetidir. Gorsel semboller farkli bigimleri igerigine alsa dahi, gorsel iletisimi
belirten birincil semboller olarak akla ilk gelen, seslerin alfabedeki harflere karsilik
gelen temsilleri vardir. Bu agidan hareketle, okuryazarligim okuma-yazmay1 yahut
okuma-yazmadan daha fazlasini igerigine alan bir kavram oldugu goriilmektedir.
Okuryazarlik kisinin ev, okul, isyeri veya yalniz oldugu bir durumda okuma yazma
faaliyetlerinde bulunmasi, bu faaliyetlerinin sosyal ortamda da kullanmas1 anlamini
icermektedir. Burada yer verilen sosyal ortamdan kasit, okuryazarligin duragan degil

hareketli, ilerlemeci yapida oldugunun belirtilmesidir (Giil, 2007).

Okuryazarlik uygulamalar1 artmis ve uygulamalarin artisiyla beraber, kazanim
siirecinde okuryazarligin gereksinimi yeniden ele alinmus, farkl sekillerde ve
amaclarda okuryazarligin gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Boylelikle okuryazarlik bir
kavram degil, birden fazla okuryazarlik sekliyle goriilmeye baslanmistir. Biirokratik,
anadil, kiiltiirel ve bireysel gereksinimlerin giderilmesi yoniinde duyulan ihtiyaclara
yonelik okuryazarliklar, kisisel okuryazarlik cercevesindedir. Bu ihtiyaglar sosyal

gergeklikleri de yansitir (Altun, 2005, s.137-138).

27



Aile, cevre, isyeri, okul ve devlet islerindeki gibi sosyal baglamlarda
kullanilmas1 gerekli olan okuryazarlik becerilerinin cesitliligi bu gercekliklerin
yansitilmasidir. Okuryazarlik, toplumsal degismelerle beraber giin gectikce
degismekte, degisen diinyadaki iletisim araglarinin da etkisiyle bireyleri dogrudan
etkilemektedir (Altun, 2005, s. 137-138). Zaman ilerledikge ve teknoloji degistikce
bilgiler cesitlenmekte ve okuryazarlikta ilerlemektedir. Ciinkii okuryazarlik ifadesi
caga uygun ve cagmn sartlarina gore degisim gosterip gelismektedir. Coklu

okuryazarlik olarak da ifade edilen okuryazarliklar ¢esitlenmistir.

Iste bu degismeler ve gelismeler siirecinde yer aldig1 kadar1 ile deger bulan
okuryazarlik kavrami, kiiresel anlamiyla insanlar1 liberallestirmektedir. Bu durumda
okuryazarlik konusunda, milli planlamalarin hazirlanmasinda ve belirlenmesinde,
toplumun kullandig1 iletisim kanallarmin da (radyo, TV, bilgisayar) etkisinin goz
online alinmasit gerekmektedir. Bu olgularin, okuryazarhigi genis yelpazeden
gorebilmemizde belirleyici etkisinin oldugu da unutulmamalidir (Altun, 2005, s.137-

138).

Okuma- yazma bir dersi gecebilmek, bir belge alabilmek, bir derece
yapabilmekten daha farkli bir anlam ifade eder. Aslinda bireyler gazete, dergi ve
kitaplardan 6grendikleri bilgileri birbirleriyle paylasarak diinyayr anlamlandirmanin
temelinin de okumaktan geldigini gostermektedirler. Okuryazar bir birey; bilgiler
oldugu haliyle kabul edici, elestirmekten uzak bir tavir sergilemez. Okuduklarini
elestirir, yorumlama becerisine sahiptir. Kendi hayati ve toplum adina bazi
¢ikarimlarda bulunur, yasadig1 toplumun ¢esitli problemleri hakkinda farkl kisilerin
goriis ve distlincelerini okur, toplumun problemleri hakkinda kendi goriis ve

diisiincelerini soyler, yazar (Asici, 2005,s.15).

Okuma ve yazma sdzel sembollerin anlasilma becerisi olarak diisiiniildiigiinde,
okuryazar birey okuma ve yazma becerisinin daha {izerinde becerilere sahip
olmalidir. Bu da anlasildig1 iizere bilgiyi alip ezbere oteleyen kisileri olusturmak
degil, ¢agimiz egitiminin amacladigr gibi bilgiyi sorgulayan, arastiran, bilginin
pesinden giden hazirci degil, arastirici bireyler yetistirilmesi demektir. Resimler ve

sekillerle olusturulan ilkyazinin icadindan sembollere gecis ve ardindan yasanan
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teknolojik gelismeler, okuryazarlik kavramini biiyiik degisime ugratmistir. Evlerde,
okullarda ve yasamin her alaninda teknolojiye ve bilgiye olan baglilik, giiniimiizde
var olan bilgiye ulasmanin onlarca ¢esidi ve imkani egitimde, toplumsal hayatta
edinilmesi elzem hale gelen c¢esitli beceriler okuryazarlik kavrammi hizla
genisletmistir (Yigit, 2015, s.48). Genisleyen ve degisen okuryazarlik kavrami
glinlimiizde iilkelerce arastirilmakta, iizerinde calisilmakta ve bu baglamda

karsimiza pek ¢cok okuryazarlik ¢esidi de ¢ikmaktadir.

2.5.1. Okuryazarhk Cesitleri

Literatiirde pek ¢ok okuryazarlik g¢esidinin oldugu goriilmektedir. Kullanim
itibariyle daha yaygin olan bazi okuryazarlik cesitleri asagida kisaca aciklanmistir.
Ayrica Tarih bilimiyle i¢ ige olan ve amaclar1 itibariyle benzeyen 2018 Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan beceriler igerisinde bazi okuryazarlik

cesitlerine de yer verildigi goriilmektedir. Bu okuryazarlik ¢esitleri de agiklanmist1
2.5.1.1. Islevsel Okuryazarhk

Bireyin ve bireyin i¢inde yasadigi toplumun gelismesini saglayan, bireylerin
giinliik hayatlarinda varliklarini siirdiirebilmeleri i¢in ihtiyaglar1 olan okuma, yazma
ve aritmetik islemlerle alakali bilgi, becerilerini yasamlarmin her adiminda (siyasi,
sosyal, ekonomik) aktif ve yaygmn sekilde kullanabilmeleridir (Ozeng, 2013). Bir

baska anlatimla, islevsel okuryazarlik teknik ve fonksiyonel becerileri igermektedir.

Kisilerin, sosyal, vatandaslik ve ekonomik rollerini benimsemelerine ve bu
rollere hazirlanmalarma destek saglayan diizey olarak tanimlanmaktadir. (Glines,

2000 akt; Ozeng, 2013).

Islevsel okur-yazarlik bireylerin yalnizca okuma ve yazma bilmesinden ibaret
bir kavram degildir. Her saniye degisen, gelisen ve ilerleyen diinyamizin
degisikliklerine uymay1 saglayan bir kavramdir. Birey, mensup oldugu toplumdan
ayrilmayan, oradan dislanmayan sosyal bir varliktir. Sosyallik ifadesi ise, toplum
icerisindeki diger bireylerle iletisim kurma ihtiyacini dogurmaktadir. Yani insanlar
toplumlarm ferdi ve pargasidir. Igerisinde varliklarmi siirdiirdiikleri topluma ayak

uydurmalidirlar (Kege, 2009: 27).
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Ayak uydurma, adapte olma baglaminda ortaya c¢ikan kavram islevsel
okuryazarhiktir. Insanlar, bilgi ve becerilerini, toplumla biitiinlesmek igin
kullanmaktadirlar. Islevsel okuryazari bireyler, bilgiye ulasmay1 hedefleyen, bilgiye
ulagmak i¢in takip edilen adimlar1 bilen ve bu bilgileri hayatlarinda kullanabilen

kisilerdir (Kege, 2009: 27).
2.5.1.2. Bilimsel Okuryazarhk

Bilimsel okuryazarlik yalnizca bilimsel bilgi ve bilimsel diisiincelerin
anlagilmas1 demek degildir. Ayn1 zamanda diislinceleri, stiregleri, kabiliyet ve
istekleri de kapsar. Toplumun bilimsel okuryazarlik diizeylerini arttirmak, topluma
bilgiyi aktarmaktan daha onemlidir. Giiniimiizde bilim ve teknolojideki hizli akislar,
bilimsel okuryazar olmayr gerekli kilmaktadir.Bireylerin bu akisa uyum
saglayabilmesi, degisen ve gelisen bilgileri yakalayabilmesi, onlar1 takip edebilmesi,
toplum ic¢indeki sorunlara karsi mantikli bi¢imde katilim gosterebilmesi i¢in bilim
okuryazar1 olmalar1 gerekmektedir. Egitim sisteminde, bu becerileri gelistirebilmek
adina uygulamalar yapilmasiyla bu sorunlar asilabilir. Topluma bilimsel bakis agisin1
kazandirabilmek i¢in ilkdgretim diizeyinden baslanmalidir. Erken yaslardan itibaren
okuryazarligi kazanan ve bu becerilerle yetisen bireyler, yasamlarinda karsilastiklar1
sorunlara mantikli ve etkili ¢oziimler iiretebileceklerdir (Sahin ve Say, 2010). Ayrica
bilimsel okuryazarlik tiirti tarihsel okuryazarlik beceri ve durumlariyla benzer

nitelikleri kapsadigindan ayr1 bir 6nem arz eder.
2.5.1.3. Kiiltiir Okuryazarhg

Insanlar genellikle fikir, tutum veya davranislarinin sebeplerini agiklarken
bunu 6z kiiltiirlerine dayandirmislardir.  Ayrica, gesitli kiiltiirlerle karsilagsmak da
kiiltir ve sosyal yasamda goz Oniine alinmasi gerekli bir degisken olarak
goriilmektedir. Bunun sonucunda kiiltiir okuryazarhigi kavrami karsimiza
ctkmaktadir. 1980°1i senelerde karsimiza c¢ikan bu okuryazarlik ¢esidi giinlimiizde
halen tartisilmaktadir. Hirsch, ‘‘kiiltiirel okuryazarlik’ adli kitabinda kiiltiir
okuryazarligm s0yle tanimlamaktadw: “‘Asil okuryazariik, temel okuryazarlik
becerilerinin ilerisindedir. Kiiltiir okuryazarligi, toplumsal yasama yon veren

kiiltiirel etkenleri tarihsel ge¢misi icerisinde ele almak, kiiltiirii meydana getiren
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temel sembolleri fark etmek, bu sembolleri giinliik yasamda akil yiiriitme ve iletisim
becerilerinin bir ogesi haline getirebilmektir. Okul bu beceriyi saglamakla sorumlu

olan kurumdur’’ (Koksal, 2010).

Kiiltiir ~ Okuryazarhigi, kisilerin kendi kiiltiirleriyle bagka kiiltiirleri
karsilagtirarak  gelenek, inang, degerlerindeki farkliliklar1 ve benzerlikleri
algilayabilme kabiliyetidir. Kiiltiir okuryazarhiginin iki ayagindan s6z edebiliriz.
Birincisi; tarith ogrencilerinin kiiltiirlerinin davraniglarina, tutumlarina etki edip
etmediklerini belirlemeleri acisindan tarihi boyutundan; birinci elden delilleri, 6z
metinlerini, farkli sembolleri tetkik edip, geg¢irdigi evreleri, etki ettigi olgulart diizenli
sekilde ele almaktir. Ikincisi ise, su an tarihi 6grendikleri yerde hald varligmni
koruyan veya inceledikleri tarihsel devirde var olan baska kiiltiirlerin, kendilerinin bu
tarihi olgu ve olaylardaki etkilerinin farkinda olmalaridir. Bu fark edilme, tarihsel

boyut icerisinde olmalidir (Koksal, 2010).

Goriildigi tizere kiltiir okuryazarligi, toplumlarin kendi kiiltlirlerinin, deger
yargilarmin arastirilip, gegirdikleri kiiltiirel evreleri belirlemelerinden olusmaktadir.
Kiiltiir okuryazarlig: ile tarih arasinda var olan baglant1 da goz ardi edilemez.
Zamanmn ilerlemesiyle beraber, degisen kiiltiiriin yasadig1 degisimleri ve edindigi

gelisimleri anlayabilmek i¢in tarih kavramina ihtiyag duyulmaktadir.
2.5.1.4. Bilgi Okuryazarhgi

Kavramin isim babas1 Zurkowski’dir. Ona gore; bilgi okuryazari, is hayatinda
karsilagtig1 sorunlara, bilgiyi temel alarak ¢ozlimler aramak i¢in bilgi kaynaklarini
kullanabilen, farkli bilgi kaynaklarindaki bilgileri kullanabilmek i¢cin bu becerilere
sahip olan, yontemlerini bilen ve etkin kullanan kisidir. Bilgi okuryazarligi zaman
icerisinde, iste verimli olabilme, yurttaslik haklari, toplumla bir olabilme, toplumca
onaylanma gibi konular ile baglantis1 belirlenmistir (Kurbanoglu, 2010). Bilgi
okuryazari, giindelik hayatinda veya is hayatinda karsilastigi sorunlar1 bilgiyi
merkeze alarak ¢6ziim arayan kisi olarak nitelendirilmektedir. Kisinin bilgi
okuryazar1 olabilmesi i¢in, bilgiye ihtiya¢c duymasi, ihtiya¢ duydugu bu bilgiyi elde

edebilmesi, degerlendirip etkili sekilde kullanabilmelidir. Bilgi okuryazari olarak
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nitelendirilen bireyler bilginin diizene koyulma yontemini, kullanilma ydntemini, bu

bilgiyi 6grenebilme yontemini kavramis bireylerdir (Polat ve Odabas, 2008).

Bilgi okuryazar1 olan bireyler, bir vazifeyi gerceklestirirken, bir konuda karar
alirken ihtiya¢ duyulan bilgiyi, siirekli bulduklarindan, hayat boyu o6grenebilme
yetisine hazir bireylerdir Bilgi okuryazarligi becerilerinin egitim G6gretimin
amaclarinin igerisinde yerini almasiyla, bircok iilke becerilerle alakali Olciitler
gelistirmeye calismistir (Polat ve Odabas, 2008). ‘“Bilgi okuryazartyim’’ ifadesini
kullanan kisiler, gereksinim duyduklar1 bilgiyi elde etme yOntemini bilirler.

Ulastiklar1 bilgileri sorun ¢cozme araci olarak etkili sekilde kullanabilirler.

Bilgi okuryazari toplum yaratma diisiincesi, lilkeleri bu yonden programlar
hazirlamaya yonlendirmektedir. Bilhassa {ilkeleri gelistirebilme, iiniversitelerin
kalitelerini arttirabilme gayesi bu becerileri gelistirebilme Onemini daha da

arttirmustir (Argon, Oztiirk, Kiligarslan, 2008).
2.5.1.5. Cografya Okuryazarhgi

Cografya Okuryazarligi, cografya egitiminde belli terimleri bilmek degil,
cografya biliminin kullandig1 becerileri gelistirmektir. Cografya Egitimi Standartlari,
cografya dersini insan, ¢evre ve yerler iizerinde yapilan g¢alismalarla diinyanin
fiziksel ve beseri boyutlarinin birlestirildigi bir ders olarak tanimlamaktadir

(Altmbilek, Sanalan, 2005).

Cografya, kelime anlamu itibariyle ¢cevre ve insan etkilesimi olan bir bilimdir.
Cografya okuryazari bu etkilesim sonunda doganin kisi iizerinde biraktigi olumsuz
etkenlerden uzaklagsma becerisi kazanir ayrica ¢esitli insanlarla ve onlarm kiiltiirleri
arasindaki baglantiy1 anlama kabiliyetini de kazanir. Bu yiizdendir ki kisi dnce
yasadig1 ortamin belirli 6zelliklerini, ni¢cin bu ortamda hayatini devam ettirdigini,
etrafinda gerceklesen olay ve durumlarin neler oldugunu bu etkilesimin onu ne kadar
etkileyecegini anlayabilmelidir. Bu yetileri kazanabilmek icin; etkili bir cografya
bilgisi ve bakis acis1 kazanmak gerekmektedir. Cografya okuryazarligi demek,
cografya bilgilerini anlayabilmek, o bilgileri kavrayabilmek ve sonucta bilgileri

beceriye dokmek demektir. Ciinkii okuryazarlik; problem ¢6zme, karsilastirma
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yapma, yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini kapsar (Dikmenli, 2015). Cografya
okuryazarligi da diger okuryazarlik cesitleri gibi birtakim iist biligsel Ozellikler
icermektedir. Kisinin yasadigi cevreyi tanimasi, anlamasi, c¢evresiyle etkilesime
gecebilmesi i¢in cografi bilgilerin Otesinde sahip oldugu bilgileri becerileriyle

biitiinlestirebilmelidir.

Harita okuryazarligi, Cografya bilimi igerisinde degerlendirilmesine karsin,
bazi uzmanlar harita okuryazarhigini farkli bir okuryazarlik ¢esidi olarak ele
almiglardir. ’Harita okuryazarhigi haritalar: giinliik yasamda kullanma ve haritalar

29

anlama yetenegidir’’ Harita okuryazarhi@i st diizey becerileri kapsar. Harita
becerilerini haritalar yapabilme, kullanabilme, haritadaki sembol ve sekillerden
anlamlar ¢ikarabilme, haritalar1 yorumlayabilme becerileridir (Ko¢ ve Karatekin,

2016).

Kisilere, sembol, obje, tablo, grafikleri kavrama ve yorumlarda bulunma
imkan1 sunar. Hayat boyu Ogrenme duyarliligini olusturma ve bu duyarhiligi
gelistirebilme adma aktif 6grenmelerle cesitli problemler ¢ozebilme kabiliyeti
kazanmalarmi saglamaktadir. Ogrencilerin yasadigi cevreyi anlamlandirabilmesi
amactyla kiire ve harita kullanma becerilerinin kazandirilmasidir (Ay ve Yavuz,

2016).

2018 Sosyal Bilgiler dersi, Ogretim programi igerisine eklenen beceriler
arasinda ‘‘Harita Okuryazarlig1’ becerisi de yer almaktadir. Bir cesit grafiksel
ifadeleri yorumlayabilme ve bu yorumlamalar 1s18inda haritalardaki anlamlar1
kavrayabilmeyi icermektedir. Harita okuryazarligi kisinin bulundugu konumu tarif
edebilmesi, cografi terimlerden anlamlar ¢ikarabilmesidir. Ogrencilerin giindelik
hayatim1 kolaylastirma adma haritalar1 okuyabilme ve onlar1 yorumlama becerisi

kazandirir.
2.5.1.6. Gorsel Okuryazarhk

Ik defa gorsel okuryazarlik ifadesini, Debes ortaya atmistir. Ona gore, gorsel
okuryazarlik goérme araciligi ve baska duyusal deneyimlerle birlestirilen gorme

yetisiyle alakali beceriler biitiiniidiir. Becerilerin gelismesiyle, birey sembol, olay ve
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bircok degisimi fark edip yorumlayabilir. Goérsel imgeler bir ¢esit dil olarak
benimsenir. Gorsel okuryazarlik, goérsel sembolleri anlayabilmek ve bu gorsel
sembollere dayanarak iletiler olusturmaktir. Ogrencilerin gorsel sembolleri
degerlendirip, okuma ve yazma yetilerinin gelistirilmesi i¢in gorsel okuma

tekniklerini 6grenmesi gerekir (Unlii, 2017: 14).

Giderek Onemini koruyan gorsel okuryazarlik, arastrma ve Ogretim alani
haline gelmistir. Ciinkii zamanla televizyon, telefon, tablet ve bircok gorsel
kaynaktan bilgi o&grenilmektedir (Unlii, 2017:14). Giiniimiizde teknolojik ve
elektronik aletler1 etkili kullanabilme becerisi, 0Ozellikle gorsel okuryazarlik
gerektirmektedir. Gorsel semboller ve imgeler bireylere belirli kodlar
gondermektedir. Bu kodlar1 ¢6ziimleyen, sembollerin ve imgelerin altinda yatan

anlami kavrayan bireyler gorsel okuryazarligi gelismis bireylerdir.

“Gorsel okuryazarlik gorsel ogeleri okuma ve anlama kapasitesi ve gorsel
ogelerle diisiinme ve 6grenme becerisidir, yani gorsel diistinmektir”. Bu tanimdan
hareketle, bireyin gorsel ogeler aracihigiyla gerceklestirdigi bilissel islemlerdeki
becerilerini ilerletebilmesi miimkiindiir. Ustelik gdrsel dgeler bilgilerin daha kalic
olmasini saglar ve bilgi olusumunda dahi yer alabilir (Sanalan ve digerleri, 2007).
Kisilerin gorerek okuduklarmin biiyiik bir kismi hafizada kalmakta ve kolay kolay
unutulmamaktadir. Ozellikle gorsel zekas1 baskin bireyler, bu yolla bilgileri kolayca

ogrenmekte ve 6grenme kapasitelerini artirabilmektedirler.
2.5.1.7. Medya Okuryazarhg

21. Yiizyilin egitim yaklasimi olarak, medya okuryazarligi kabul edilmektedir.
Bilhassa, gorsel, yazili, sozlii, isitsel medya karsisinda pasif bir konumda duran
ogrencilerin  ilkdgretim kademesinden baslaylp diital medya karsisinda
aydmnlatilmas1 6nemli bir husustur. Boylelikle, 6grenciler medya araciligiyla pasif,
bilgiyi arastirmadan kabul eden, sorgulama yetisinden yoksun bireyler olarak
yetismeyecek, medyay1 arastirtp okuyan hatta degerlendiren etkin bireyler olarak
yetiseceklerdir (Karaman ve Karatas, 2009). Cagimizin bilgi ve teknoloji ¢agi oldugu
gercegi diisliniildiiglinde, bireylerin ¢ocuk yaslardan itibaren teknoloji ve medya

denilen sanal diinyayla etkilesim halinde olmas1 onlar1 ezberci, hazir bilginin alicis1
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konumuna diisiirebilmektedir. Bu agidan medya okuryazari bireyler yetistirmek, bu
hazir pasif ezberci zihniyete set ¢cekmektedir. Medya okuryazari bireyler, sozel,
gorsel ve isitsel medya karsisinda bilgiyi arastirip sorgulayan ve farkli farkli

kaynaklarla karsilastirma yoluna giden bireyler olarak yetismektedir.

Bireylere c¢ok yonlii ve elestirel diisinme becerisi kazandiran medya
okuryazarhigi, YOK lisans programlarinda segmeli bir ders olarak verilmeye
baslanmustir. Yiiksek Ogretim Kurulu Sosyal Bilgiler Lisans Programinda, genel
kiiltlir se¢meli dersleri igerisinde medya okuryazarligi dersi gegmektedir. ‘‘Medya
Okuryazarlig1 ve Egitimi’’ ad1 altinda programda yerini alan bu dersin 6grencilere
verilmesi, elestirme, arastirma becerilerine sahip bireyler yetistirip giiniimiiz
teknoloji hizina ayak uyduran ve kendilerini bu yonde gelistiren bireylerin
yetismesini saglamistir. “‘Medya Okuryazarhigi ve Egitimi dersi; Televizyonlar,
reklamlar, yazili basin, internet vb. ortamlarindaki mesajlara ulagma, ¢oziimleme,
degerlendirme ve iletme becerileri: yazili gorsel, isitsel medyaya yonelik elestirel
bakis agisi i¢in uygun o6gretim becerilerine yonelik uygulama: medya okuryazarligt
programi, iletisime giris; kitle iletisim araglari;, medya ve medyanin toplumsal,
kiiltiirel ve ekonomik yasam tizerindeki etkiler,; iilkemizde televizyon yayinciligi;
internette bilgi erisim; haber okuma, sohbet, e-posta, uzaktan egitim, oyun gibi
etkinlikleri uygulamali olarak gergeklestirme; medyayr elestirel okuma ve
propaganda teknikleri; aile ve medya; televizyondaki uyarici simgelerin tanitimi;

)

dergi ve tiirlerini tamima’’ olarak programda tamimlanmaktadir (Yok, 2018: 12).
Ayrica 2018 Sosyal bilgiler dersi, 6gretim programina eklenen beceriler icerisinde

medya okuryazarlig1 da yer almaktadir.

Medya okuryazarligi maruz kalman birgok mesajin, tarafsiz ve dogru
aciklamak amaciyla var olan bir bakis acisidir. Bilissel, duyussal, ahlaki bir¢ok
boyutu olan bu bakis agisi, mevcut bilgilerimizle olusturulan ¢ok amacli bir siireci
ifade eder. Ayni zamanda, medya okuryazarliginin elestirel diisiinme becerisiyle
beraber var olan, etkin katilimi amaclayan bir yonii de vardir. Bir medya okuryazari,

medya takipcisi olarak medyanin iletilerini dogru kavrayan, anlamlandiran, bireylere

35



kendi medya iletilerini de olusturma sanst veren yaratici ve elestirel yetileri

gelistirmeyi hedefleyen bir egitimdir (Unlii, 2017:7).
2.5.1.8. Fen Okuryazarhg

Fen okuryazarligi kavrami1 zamanla bircok anlam ve boyut kazanmistir. Bu
anlamlara gore fen okuryazarligi, teknolojik ve bilimsel gelismelerin kavranmasi,
gozlemlenmesi, algilanmasi, icsellestirilmesi ve bilingli olarak kullanilmasidir.
Insanlarin hayat kalitelerini ve dogal yasamlarmni olusturup koruyabilecek zihinsel,

(3

psikomotor ve duyussal becerileri de kapsayan “yetkinlik” durumudur (Ozdemir,

2010).
2.5.1.9. Finansal ve Ekonomi Okuryazarhgi

Finansal okuryazarlik, giindelik yasamda bireyin para kullanimimi ve bu para
yonetimini, bilgiyle harmanlayip etkili kararlar almasini saglayan beceridir. Finansal
okuryazarlik, dogru bilgilerle istenilen hedeflere yetismeyi saglayabilen, bu siirecte
kisilerin bireylerin finansal kaynaklar1 aktif kullanarak, hizmet ve {riinlerin
taninmasini saglayacak etkili kararlar almasii saglamaktadir. OECD’nin tanimina
gore finansal okuryazarhk; “Iktisadi hayata katilimin saglanmast ve birey ile
toplumun finansal refahumin iyilestirilmesi amacuyla, cesitli finansal durumlarda
etkili kararlar verebilmek igin finansal kavramlarin bilgi ve anlayist ile bu bilgi ve

kavrayisi uygulama becerisi, motivasyonu ve giivenidir”’ (Sarag, 2014:4-5)

Ekonomi Okuryazarligi, finans kavrami igerisinde yer almasina karsilik, bazi
uzmanlar ekonomi Okuryazarhigmi, farkli bir okuryazarlik ¢esidi olarak ele
almiglardir. Ekonomi Okuryazarlhigi, 6grencilerin gelisim seviyeleri goz Oniinde
tutularak, onlarin ¢alisan, tiikketen, iireten ve yatimci olarak goriilen c¢esitli rolleri
istlendikleri becerili, diiriist ve ¢aligkan bireyler olarak ileride daha etkili kararlar
alabilmesini saglayan okuryazarlik tiiriidiir. Ekonomi okuryazari, yasadig1 cografyayi
ve diinyay1 daha dogru algilamada, kendilerini gelistirebilecek diizeyde gereksinimi
oldugu kadar ekonomik beceri, tutum ve bilgilere sahip kisilerdir (Ay ve Yavuz,

2016).
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Finansal ve ekonomi okuryazari bireyler yetistirilmesi, onlarmn girigimci
kisilige sahip, risk alabilen, elindeki imkéanlarla, finansal yatirimlar yapabilen
bireyler olarak gelismesini saglamaktadir. Bu okuryazarliklar sayesinde, iiretim,
tilketim dengesini bilen, gilinline akilc1 yatirimlarda bulunarak gelecege dair

ongoriilerde bulunabilme becerisine sahip bireyler yetismektedir.

2018 Sosyal Bilgiler dersi, Ogretim programi icerisine eklenen beceriler
arasinda ‘‘Finansal Okuryazarlik’’ becerisi yer almaktadir. Bu sayede, 6grenciler
parayt etkin sekilde kullanabilmeyi ve bireylerin finansal kaynaklari, ihtiyaglarini
dogrultusunda aktif bi¢imde kullanmay1 6grenmeleri konusunda bu becerinin

kazandirilmas1 amaglanmaktadir.
2.5.1.10. Siyaset Okuryazarhg

Siyaset okuryazarligi, bir insanin siyasi konular ile alakali bilgi sahibi
olabilmesi amaciyla zorunlu veya goniillii olarak bir gruba girmesine sebep olan,
farkli degerlerin hosgoriiyle taninmasini1 saglayan beceri ve tutumlardir. ‘‘Siyaset
okuryazarhiginin, ogretimin aksine tiim egitim ile ortak ii¢ anlayts modu mevcuttur.
[lki 6nerme bilgisidir, ikincisi prosediiral bilgi ya da bir seyin nasil oldugunu bilme,
olup olmadigint ya da nasil yansitildigini merak etme, belirgin gizli varsayimlar
gelistirme ve elestirel bakma, delilleri sorgulama ve alternatif a¢iklamalar: dikkate
alma olarak belirtilebilir’’ (Faiz, 2013:68). Siyaset, hayatin i¢inde var olan bir
stiregtir. Bu okuryazarlk ¢esidi, farkli goriislere sahip, farkli siyasi partilere sempati
duyan kisileri anlayisla karsilayabilme ve farkli bakis acilarin1 kabullenebilme
yetenegi kazandirmaktadir. 2018 Sosyal Bilgiler dersi, 6gretim programi igerisine
eklenen beceriler arasinda ‘‘Politik Okuryazarlik’> becerisi yer almaktadirr. Bu
sayede, Ogrencilerin erken yaslardan itibaren, kendilerini ve toplumu ilgilendiren
yonetme,  yOnetilme, gruplara  yOonelme  konularinda  bilgilendirilmeleri

amaclanmaktadir.
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2.5.1.11. Dijital okuryazarhk

Dijital okuryazarlik dijital olan araglar1 bilgisayar, tablet, televizyon vb.
kullanabilmek i¢in gerek olan kisisel farkindalik, beceri ve tutumlar1 ifade eder.
Dijital okuryazarlik gerekli kaynaklara ulasabilmeyi, o kaynaklar1 kullanabilmeyi,
biitiinlestirebilmeyi, analiz ederek ¢ikarimlarda bulunabilmeyi daha basit hale getirir

(Unlii, 2017:13).

Goriildiigii tizere 21.ylizyilin bilgi ve teknoloji cagi olarak nitelendirilmesi,
egitim programlarinda ve bilimsel arastirmalarda da kendini gostermektedir. 2018
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programina bakildiginda, ‘‘dijital okuryazarlik’ adi
altinda bir becerinin var oldugu goriilmektedir. Dijital yetkinlik olarak da
adlandirilan bu yetkinlik, giinlik hayatimizda veya is hayatimizda iletisim

kurabilmek adina bilgiye iletisim araclarindan yararlanmay1 gerektirir.
2.5.1.12. Istatistiksel Okuryazarhk

Gilindelik hayatimizda var olan istatistiksel bilgileri dogru kavrayip
degerlendirebilme becerisini gelistirmek icin bu okuryazarlik c¢esidine ihtiyag
duyariz. Istatistiksel okuryazarlik gereksinim duyulan bilginin karmasik seviyedeki
verilerine ulagsma, tanimlama ve siizgecten gecirme becerilerini i¢ine alir. Bu bilgileri
kullanabilen kisiler, verinin baglami, 6rneklemi, temsili gibi istatistiksel yetilere
sahip olmak durumundadir. Modern toplumlarda istatistiksel okuryazarlik, 6z
dilimizi kullanmak kadar, yasamimizi basitlestirecek derecede ©Onemli olacaktir

(Koparan ve Giiven, 2014).
2.5.1.13. Cevre Okuryazarhg

Giliniimiiz kiiresel sorunlarmdan biri olan ¢evre kirliligi ve kiiresel 1smnmanin
altinda yatan sebeplere bakildiginda, dogal denge -ekosisteminin bozuldugu
goriilmektedir. I¢inde yasamimizi  siirdiirdiigiimiiz  c¢evreyi korumak ve
gelistirebilmek adma bu okuryazarliga sahip olmak 6nemlidir. 2018 Sosyal Bilgiler
dersi, 08retim programi becerileri icerisine eklenen okuryazarlik cesitlerinden bir
tanesi de ‘‘Cevre Okuryazarlik’> becerisidir. Bireyler, igerisinde yasamlarini

sirdiirdiikleri ve siirekli etkilesim halinde bulunduklar1 c¢evrenin isleyisi, dogasi
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hakkinda bilinglenecekler ve bu beceriyi edinen bireylerde ¢evrelerini koruma, daha
yasanilir bir ortamda varliklarmi stirdiirme istegi dogacaktir. Bu beceri sayesinde,
gelecek nesillere siirdiiriilebilir temiz bir ¢cevre birakmak adina, daha duyarl olmalar1

beklenmektedir.
2.5.1.14. Hukuk Okuryazarhg:

Hukuk alaninda uzmanlasmak degil, kisilerin etkili yurttas olarak hukuk
icerisinde haklarinin, sorumluluklarinin bilincinde olmalarmi saglamak, hukuk
bilgilerini hayatlarinda pratige doniistiirebilmelerini imkanli hale getirmektir (Kara
ve Tangiilii, 2017). Hukuk akademik terimleri kapsayan karmasik bir alan olarak
goriilmektedir. Hukuk okuryazari olmak, hukuk alaninda giinlik hayatimizi
kolaylastiracak, etkili vatandaslar olarak yurttaghk vazifelerimizi yerine getirmemize
olanak saglayacak, hukuk kurallarin1 bilen ve ona gore yasamini siirdiiren bireyler

olarak yetismemize katki saglayacaktir.

2018 Sosyal Bilgiler dersi, Ogretim Programindaki degisikliklerle beceriler
giincellenmistir. Sosyal Bilgiler becerilerine ocak ay1 degisikligiyle, en son eklenen
okuryazarlik ¢esidi hukuk okuryazarligi olmustur. Boylece, bireyler yurttasi oldugu
iilkenin igerisinde, hak ve sorumluluklarinin bilincinde olan aktif, etkili birer

vatandas olarak bilingli sekilde yasamlarini devam ettirmeleri amaglanmaktadir.
2.5.1.15. Matematik Okuryazarhg:

Matematik okuryazarligi 6grencilerin, var olan bilgileriyle, uygulama
yapabilme iist diizey diisiinme siireclerine sahip olma, mantik kurabilme, akil
yiiriitebilme, sentez ve analiz becerilerine sahip olma, karsisina ¢ikan problemleri bu
becerileri kullanarak ¢6zebilme olarak tanimlanmaktadir. Matematik okuryazarlig
ile alakali sadece matematiksel islem becerisinin yetersiz oldugu, bunun yaninda
kisilerin matematiksel bilgilerini kuvvetlendirmek amaciyla modern teknoloji ve
bilimin takip edilmesi gerektigi, insan hayatindaki etkilerinin dogru kavranabilmesi
ve kisilerin yaratict diisiinme becerilerine sahip olmas1 i¢in arastirma yapabilecek
diizeye ulasmalar1 gerektigini savunmaktadir. Bu becerileri kazanmis kisiler

matematige olan Onyargilarin1 kirtp, matematigi daha gercekci ve istekli olarak
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ogrenme c¢abasina gireceklerdir. Ayrica bu becerileri kazandiktan sonra, bireysel
calismalarla kendi matematiksel bilgilerini de gelistirme yoluna gideceklerdir
(Yilmazer, 2015, s.18). Matematiksel becerileri giinliik yasamda kullanabilmeyi,

boylelikle yasamlarini kolaylastirmayi da saglamaktadir.
2.5.1.16. Miizik Okuryazarhgi

Miizik okuryazarligi; miizisyenlerin etkili bigimde fonksiyon gosterebilme
kabiliyetidir. Burada ‘‘fonksiyon, etkili, miizisyen’’ sozcliklerinden bahsedilen
nedir? sorusu cercevesinde miizik okuryazarligini; dizelerin notalandirilmasi,
okunmas1 ve dogru bigimde sese yansitma becerisi olarak tanimlamak miimkiindiir.
Burada sorunun ¢ikis noktasi goriiliir. Miizik okuryazarligi, dinleme becerisi
gelistirmek, miizik hafizasin1 kuvvetlendirmek, yaratici ve gercekei kabiliyetler

kazanmak seklinde ifade edilebilir (Cimen, 2018, s.14-15).

Bunlarin disinda pek ¢ok okuryazarlik ¢esidinden bahsedilebilir. Goriiliigi gibi
literatiirde, nerdeyse her alanla ilgili bir okuryazarlik ¢esidi karsimiza ¢ikmaktadir.
Degisen giiniimiiz diinyas1 gelistikce, teknoloji ve bilim ilerledik¢e okuryazarliklar
da cesitlenmektedir. Simdi konumuz bakimindan ayri bir 6nem tasiyan °‘Tarih

okuryazarligr’’ tizerinde durmakta ve konu alanmi genisletmekte yarar vardir.

2.5.2. Tarih Okuryazarhg:

Tarih okuryazarlig1 kavrami medya, teknoloji, gorsel okuryazarlk gibi yeni bir
okuryazarlik tiiriidiir. Esasen “tarihsel diisiinme” kavrami “okuryazarlik” kavramimin
karsiligii daha 1y1 igermektedir. Tarihsel diistinme becerisi, tarihi olaylar1 kronolojik
siralayarak, olaylarin 6ziinii kavrayip analiz etmek ve analiz sonuglarini sorgulayarak
karar verme becerisidir. Tarih¢i, ge¢misi arastirrken yazili ve yazili olmayan
bulgular1 elestirir ve giivenilir kaynaklar olup olmadigini test eder. Daha sonra bu
kaynaklar1 kullanarak ge¢misi analiz eder ve tarihi olaylar1 yorumlar. Giintimiizde bu
ifade ‘‘tarih okuryazarligi’” kavramiyla ifade edilmektedir. “‘Okuryazariik cesitli
metin ve sanat yapilarini okuma, yorumlama, iiretme bilgi ve becerisi ile bir kiiltiir
ve topluma tam anlamiyla katilabilme kapasitesi ve entelektiiel becerilerini

kazanmay icerir. Tarih okuryazarhigint da tarihi olaylari-bilgileri derleyerek bunlart
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vaparken farkli kaynaklar kullanarak (belgesel, film, dergi, ansiklopedi) bulgulari
kisisel iradeyle analiz etme, baglanti kurma, sorgulama siireci olarak nitelendirmek
miimkiindiir’”’ (Deniz ve Kiipeli, 2015). Tarih okuryazarligmmin temeli, tarihsel
diistinme becerilerine dayanmaktadir. Bu beceriyi kazanabilmek icin kronolojik
diisinme yetisine sahip olmak, olaylar arasinda neden-sonu¢ bagini dogru kurmak
olaylar1 dogru analiz etmek ve ¢ozlime kavusturmak gerekmektedir. Tarih Egitimi
alaninda da karsimiza ¢ikan okuryazarlik kavrami, kapsamli ve farkl bakis acisiyla
tanimlanmis bir kavramdir. Tarih okuryazarligi kavrami, tarih ve okuryazarlik
kelimelerinden olusmustur. Ezberci tarih egitimini reddedip, tarihsel hadiselerle
alakali arastirma ve sorgulama yapmayi, bu hadiselerin sonuclariyla ilgili yorum ve

degerlendirmelerde bulunmayi icermektedir (Kege, 2013:18).

Tarih okuryazarhig, tarihsel durumlari elestirel ve yaratici bir bakis agisiyla ele
almayi, tarama agsamasinda elde edilen farkli kaynaklar arasinda karsilastirmalar
yaparak c¢eliskili ifadeleri bulabilmeyi saglamaktadir. Herhangi bir tarihsel olay1
sadece kendi basina bir biitiinliikle degil, tarihsel siire¢ icerisinde yer alan benzer
olaylarla iligkilendirerek anlamlandirmay1 amaglar. Tarih biliminin taniminda da yer
alan tarihsel olaylar1 sadece sonu¢ veya neden iliskisine gore degil, neden-sonug
iligkisini dikkate alarak degerlendirmede bulunmayi, bdylece olaylarin akisini da

gorebilmemizi saglayan bir okuryazarlik tiiridiir (Deniz ve Kiipeli, 2015).

Tarih okuryazarligi becerileri, bireylerde iist diizey diisiinme becerilerinin
(analiz, sentez, yaraticilik, sorgulama, degerlendirme, gibi) gelistirilmesini
saglamaktadir. Ogrencilere yalmzca egitim ortamlarinda degil, okuldan ayrilip
hayatlarina devam ettigi siirecte bu iist diizey becerilerden yararlanacak, karsilastigi
sorunlarda bu becerileri daha etkili ve verimli olarak kullanacak ve sonug alacaktir.
Derslerde anlatilan tarihi sozciiklerin anlamlarinin merak edilip arastirilmasi,
ogretmenden gelen bilgilerin degismez, kesin bilgiler olarak goriilmeyip o bilgileri
sorgulayarak ve arastirarak Ogrenilmesi, sanal ortamda gegen bilgilerden kusku
duyulmasi, dogruluk paymin arastirilmasi, verilen bilgilere elestirel bir tutumla
yaklasilmasi, gelisebilme adma farkh kaynaklara ulasilip arastirmalarda bulunulmasi,

bireylerin tarith okur-yazarlik seviyelerinin derecesini gostermektedir. Ayrica
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ogretmenin isledigi tarihi konularda empati kurabilmesi, ve tarihi karakterlerin yerine
gecerek olaylara farkli acilardan bakabilmesi, okuryazarlik diizeylerini
gostermektedir (Kege, 2009:42). Tarihi olaylar, durumlar arastirilirken, bilimsel
ozelliginin de korunarak arastirma yapilabilmesi i¢in o olayi, durumu yaratan siireci
elestirel ve sorgulayici bir bakis agistyla tanimlamak gerekmektedir.Bu tanimlamanin
tarafsizligin1 saglayabilmek adina, farkli kaynaklarla karsilastirma yoluna gidilmeli
ve dogrulugu teyit edilmelidir. Olaylar1 dar bir kaliba sokarak tek bir bakis agisiyla
degil, genis yelpazede Oncesi ve sonrasini analiz ederek yorumlama yoluna
gidilmelidir. Boylece hem olaya etkisi arastirilan nedenler acik bicimde goriilmekte,

hem de olaylar biitiinciil olarak degerlendirilebilmektedir.

Tarihi olaylar arastirilirken, olaylarin arastirmaci ve elestirel bir iislupla
incelenmesi, olaylarla alakali farkli kaynaklarla karsilastirmaya gidilerek celiskili
ifadelerin fark edilmesi, teknoloji caginin insanlara sundugu imkanlarin, tarihi
olaylarin arastirilmasinda kullanilmasi, tarihsel olaylarin birbirleriyle baglanti
kurularak Ogrenilmesi, tarihi olaylar hakkinda degerlendirme yaparken arastirildig:
donemin kosullarma gore degil, tarihi olaymn gectigi donemin kosullarina gore
arastirma yapilarak O6grenilmesi, tarihsel diisiinme ve tarihsel empati yapilmasi
demektir (Kece, 2013:64). Tarihi olaylar degerlendirilirken g6z Oniinde tutulmasi
gereken en Onemli noktalardan biri budur. Bu bakis acisi, bize tarihsel empati

yapabilme becerisi kazandirmaktadir.

Tarih, yasanmis ve bitmis olaylar1 inceler. Insanlar tarihi olaylara sahitlik
edemezler ya da bir arastirmaci tarihi bir olay1 incelerken bir kimyaci, bir fizik¢i gibi
laboratuvar ortaminda o tarihi olay: tekrar tekrar yasama imkanmna sahip degildir.
Ciinkii tarih biliminde deney ve gézlem metodu yoktur. Bu nedenle tarih konularinin
ogretilmesinde dogru ve hakiki bilgiye ulasmak gerekmektedir. Tarihsel diisiinme
becerileri bu yiizden onemlidir. Tarith okuryazarliginin ilk basamagi, tarihin ne
oldugunu kavramak, tarihi vakalarin 6neminin farkina varmak, tarihin arastirma
yontemleri igerisinde yer alan kurallarin1 bilmek ve tarih disiplininin taniminda yer
alan olay, yer, neden-sonug gibi kavramlar1 biitiinlestirmekten gecer. Ogrencilerin de

sahip olmas1 gereken tarihsel diislinme becerileri arasinda; tarihsel vakalari analiz
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etme, yorumlama ve degerlendirme gibi iist diizey becerilerinin yaninda, tarihsel
vakalar1 arastirmaya, Ogrenmeye, gecmisi giinlimiizle iliskilendirmeye ve tarihsel

vakalara yonelik olumlu tutuma sahip olmalar1 gerekmektedir (Kege, 2013:41).

Tarihsel okuryazarligmin bireye sagladigi bilgiler arasinda; bireyin siyasi,
sosyal ve kiiltiirel konularla ilgili bilgi sahibi olmasi, zamanin1 daha verimli ve etkili
kullanabilmesi yer alir. Okullarda verilen tarih egitimine bakilirsa 6grenci i¢in alt
diizeyde bilgi basamaginda, kisa zaman igerisinde hafizadan silinecek gecici bilgi
olmasindan ziyade; 6grenciyi siyasi, sosyal ve Kkiiltiirel acilardan gelistirmeli ve
icinde bulundugu toplumun unsurlarma uyum saglamayi, onunla biitiinlestirmeyi
ogretmelidir. Asil amaci etkili vatandas yetistirmek olan Sosyal bilgiler egitiminde,
tarth disiplininden yararlanmanin gerekliligi de, bu sayede tarih disiplininin 6nemini
arttirmaktadir (Gengtiirk ve Karatekin, 2013: 234). Tarih sosyal bir disiplin oldugu
icin, 6grenciye verilen tarihi bilgiler, pratik bilgiler olarak kalmamali, uygulamaya
gecirilmelidir. Tarih insanm yasamin her alaninda var olan bir olgudur. Ogretilen her
bilgi, yasamin her alaninda etkili sekilde kullanilmali ve bireylerin deger yargilarinda

yer edebilmelidir.

2.5.3. Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Tarih Okuryazarhg

Egitim sisteminin vazgecilmez disiplinlerinden olan tarih, 20.yiizy1l boyunca
sosyal bilgiler programlarmda 6nemli bir yere sahip olmustur. Ingiltere gibi tek
disiplinli program geleneginin strdiiriildiigii iilkeler bir yana, ABD’de disiplinler
arasi sosyal bilgiler gelenegi dogmus ve burada tarih dersi 6nemli bir konumda yer
almistir. Ulkemiz i¢in de aynm1 durum sdz konusudur. Tarih dersini seven, merak
eden, arastiran nesillerin yetistirilmesiyle; 6zgiir diislinmenin, yaratic1 olmanin, farkl
bakis acilarina saygi duymanin, olaylara farkli perspektiflerden bakmanin, yorum
yapabilmenin, kiiltiir seviyesini arttirdigi, 6z giiven kazanmalarmi sagladigi, vahim
olaylardan sonug ¢ikarmay: ogrettigi, 1yi seyler 6grenmeyi ve uygulamaya geg¢irdigi
tarth biliminin sagladig1 faydalar1 arasinda sayilmaktadir. Gelecegimizin giivencesi
olan yeni nesle, tarih egitimi verilerek kiiltiirel degerlerimizin aktarilmasiyla; ahlaki
ve milli degerlerine sahip ¢ikan, 6z kimliginin farkinda olan, sosyal gelismeye agik

bir ulus olusturulmaktadir. Tarih 6gretiminin kiiltiirel mirasimizin bir 6gesi olmasi,
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analiz, sentez, degerlendirme gibi {iist biligsel becerileri gelistirmesi, her dgrencide
bulunmasi gereken diisiince ve kavramlar1 6gretmesi, toplumlarin biitiinlestirmesi
acisindan, sosyal bilgiler 6gretiminde ayr1 ve mithim bir yer tutmaktadir. Sosyal
Bilgiler programinda, tarih konularinin 6gretilirken, tarihsel sorgulama ve diistinme
becerileri gelistirilmesi 6n planda tutulmustur. Bu beceriler 6grencilerde tarihi
hadiselerin kronolojisini 6gretirken ayn1 zamanda delil ve bilgileri de kullanarak
tarthi hadiselerin nasil ve neden olustugunu da ogretmektedir. Boylelikle gegmisi
dogru Ogrenen ve sorgulayan bireyler, simdiyi de dogru sekilde anlamakta ve

yorumlamaktadir (Ulusoy, 2009:302-304).

Tarih, ayr1 bir disiplin olarak kendi metotlar1 ¢cer¢evesinde yeni bilgi ve fikirler
iremekte ise de, tarih 6gretimi konu oldugunda amaci sosyal bilimlerde oldugu gibi
etkili vatandas yetistirmektir. Sosyal bilimler sadece 1yi vatandas yetistirme
konusunda degil, konularin se¢imi ve bilimsel anlayisla kavratilmasinda da tarihten
yararlanir. Cocuga yakin ¢evresinden baslanarak tarih bilincinin verilmesinde, tarih

disiplininden yararlanilir (Capa, 2006:276-277).

Goriildiigii lizere, sosyal bilimler igerisinde yer alan tarih disiplinin ayr1 bir
onemi vardir. Tarith ve sosyal bilgiler disiplininin birbiriyle iliskisinin, amaglarinin
kargilastirilmast amaciyla asagida tarith agirlikli, sosyal bilgiler 06gretim

programindaki genel amaclara yer verilmistir.

“1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitimi nin
Genel Amaglar: ve Temel Ilkelerine uygun olarak séyle ifade edilmektedir: Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi ile égrencilerin; Tiirkive Cumhuriyeti vatandagt
olarak vatamini ve milletini seven, haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini
yerine getiren, milli bilince sahip birer vatandags olarak yetismeleri, Atatiirk ilke ve
inkilaplarimin,  Tiirkive ~— Cumhuriyeti’nin  sosyal,  kiiltiirel —ve  ekonomik
kallkinmasindaki yerini kavrayip demokratik, laik, milli ve ¢agdas degerleri
yvasatmaya istekli olmalari, Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve
stiregleri kavrayarak milli bilincin olusmasim saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi
ve gelistirilmesi gerektigini kabul etmeleri, Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma

yollarini bilen bireyler olarak elestirel diisiinme becerisine sahip olmalari, bilimsel
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diistinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretmede bilimsel ahlakt

gozetmelerini saglamak amag¢lanmaktadir’” (Meb, 2018:8).

1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitimi nin
Genel Amaglar1 ve Temel Ilkelerine uygun olarak, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda tarih agirlikli genel amaglarin bir kismi yukarida verilmistir. Tiirkiye
Cumhuriyeti vatandasi olarak hak ve sorumluluklarinin bilincinde olan, milli bilince
sahip tarihine, kiiltlirline duyarlilik gdsteren vatanmna ve milletine karsi sorumlu
oldugunun bilincinde olan etkili vatandaslarin yetistirilmesi tarith okuryazarlhiginin
temel yapilarindan olan tarih bilinci, farkindalik becerisiyle Ortiismektedir. Bu
amacinin kazandirilmas: stirecinde tarih egitimine gerek duyulacaktir. Ayrica diger
amaglar incelendiginde, dogru ve giivenilir kaynaklara ulasma noktasindan hareketle,
tarth okuryazarliginin bireylere kazandirilmasmin amaglandigi arastirma, elestirel
diisinme ve bilgiyi bizzat yasayarak 6grenme siirecleriyle de sosyal bilgiler genel
amaclarinin Ortiistiigli  sOylenebilir. Bu agidan bakildiginda, tarih egitiminde
belirlenen hedeflere ulagilmasi noktasinda 6grencinin ele alinan tarthsel olaylar1 tiim
boyutlariyla degerlendirmesi ve elde ettigi bilgi ve becerileri giinlik hayatinda

karsilagtig1 problemlerin ¢oziimiinde kullanmas1 gerekmektedir.

Sosyal bilgilere gore tarihsel okuryazarlik; bu alanla ilgili ¢esitli kaynaklara
ulasabilme, bu kaynaklardan edindikleri bilgileri ge¢misi algilamada, simdiyi
yorumlamada ve gelecege yonelik dngdriide bulunmada kullanabilmektir. Bu bilgiler
1s518inda, sosyal bilgiler ve tarih disiplinlerinde bilimsel ve tarihsel okuryazarlik
becerileri  yliksek bireyler yetistirilmesi icin  bireylere, baz1 beceriler
kazandirilmalidir.  Okuduklarin1  algilayabilme ve anlama becerisi, gorip
okuduklarindan yorum yapabilme becerisi, merakli ve sorgulayici bireyler olma
becerisi, arastirmact ve yaratici disiinebilme becerileri kazandirilmasi gereken
beceriler icerisinde sayilabilir (Kege, 2009:41). Ayrica sosyal bilgiler programinda;
merakli, sorgulayici, arastirmaci, tarthi empati kuran, okudugunu anlama ve
yorumlama kabiliyetine sahip 6grencilerin yetistirilmesi amaciyla, 6grenme 6gretme
ortamlar1 buna gore sekillenmeli ve bolca uygulamalar ile 6grencilerin tarih

okuryazarliklariin gelistirilmesine katkida bulunulmalidir.
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Goriildigi iizere 2005 yilinda uygulanmaya baglanan sosyal bilgiler programa,
revize edilmistir. Son program degisiklikleri incelendiginde, Ogrencilerin tarih
okuryazar1 niteliklerine sahip olabilmeleri amaciyla, gelisimlerini destekleyecek
sekilde program yapilandirilmistir. 1998 Ogretim programina bakildiginda,
ogrencilerin bir tarih okuryazari olarak gelisim gdstermeleri beklenemezdi. Ciinkii
1998 programui tarih ve cografya olarak ayr1 disiplinler seklinde yapilandirilmistir. Bu
anlayisla yetistirilen 6grenciler yalnizca masa basi ezber 6gretim ve konu agirlikli bir
egitim siirecinden gegerek, glniimiiz caginin gerektirdigi diisiinme becerilerinden
yoksun olarak yetistirilecektir. Fakat tarihi olaylarin arastirilmasinda, toplum
hayatindaki sosyal, kiiltiirel ve ekonomik sartlarin da g6z Oniinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Bunun hem sosyal bilgileri hem de tarih okuryazarliginin dogasina
uygun bir yaklagim oldugu diisiiniilmektedir. Tarih ve Sosyal Bilgiler arasindaki bu
iliskiye karsin; yenilenen 2018 Sosyal Bilgiler dersi Ogretim programi
incelendiginde, bir¢ok okuryazarlik ¢esidinin programda beceriler igerisinde yer
almasina karsin, tarih okuryazarligi ad1 altinda bir becerinin olmadigi goriilmektedir.
Tarih ve Sosyal Bilgiler dersinin benzer beceri ve temel amaclar: diisiiniildiigiinde,
programda yer verilen okuryazarliklar icerisinde tarih okuryazarliginim yer almamasi

stiphesiz biiyiik eksikliktir.

2.5.4. Bir Tarih Okuryazarinda Bulunmasi Gereken Ozellikler

Bir tarth okuryazari; kendini siirekli gelistirebilen, yeniliklere oOnyargili
olmayan, kendisini motive edip, tatmin edebilen olmalidir. Ust diizey diisiinme
becerilerini kullanan, giinliik yasaminda dahi karsilastig1 sorunlar karsisinda analiz,
sentez ve degerlendirme becerilerini ise kosan kisidir. Sabirli ve mantikhidir. Bir
problem karsisinda sabirsiz tavir sergilerse, mantik dis1 hareket ederse, problemin
coziimiinden uzaklasacaginin, hatta yeni problemlerin dogmasima sebep olacaginin
bilincindedir. Tarih okuryazari, tarihsel olaylar1 incelerken, belirli diizeyde bir
tarihsel bilince sahiptir. Giinliik hayatindan baslamak iizere, tarihi bir olayla ilgili

karsisina ¢ikan probleme ¢6ziim yolu ararken planli ve programlidir.
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Olaylara bakarken dar bir bakis agisiyla yahut tek bir ¢oziim yolunun var
oldugunu diisiinerek degil, cok boyutlu olarak degerlendirir. Olayla alakali bagka
konular1 da, g6z Oniine alarak baglantilarini ortaya cikarir ve olaylar1 biitlinciil olarak
irdeler. Problemlerin ¢oziimiiyle alakali avantaj ve dezavantajlarin1 hesaba katarak,
en iyi ¢0ziim yoluna ulasir. Yararli ve gegerli olami tercih eder. Konu ve olaylar
arasindaki sebep sonu¢ baglantisini iyi temellendirir. Tarihi hadiselerdeki kavram ve
terimleri ezberlemekten ziyade, bilgileri almak, olaylarin 6ziinii kavramak ve bakis
acisini genis tutarak, bilgi diinyasini gelistirme yoluna gider. Kaynak taramasi1 yapar.
Tarihi olaylar1 arastirirken, olayla alakali tarihi kitaplar1 ele alir. Tarih aragtirmacisy,
elestirel, yaratic1 becerilerini gelistirerek aktif bir birey olarak sorgulama yetenegine
sahiptir. Yeri geldikce ve ihtiya¢ duyduk¢a modern bilgi ve iletisim teknolojilerinden
yararlanma yoluna gider. Arastirma kapsamma aldig1 konu ile alakal tiirlii delil ve
kaynaklara ulagsmay1 hedefler. Kaynaklar arasinda yeri geldik¢e tenkit yaparak
celiskili ifadeleri fark edebilir (Laugksch, 2000; akt Kege, 2009).

Tarih okuryazari olan bireylerde bulunmasi gereken 6zellikler; yapilandirmaci
anlayis dogrultusunda, 2005 yilinda uygulamaya konulan 6gretim programinda
belirtilen becerilerle ortlismektedir. Bireylerde bulunmasi gereken; arastirma,
sorgulama, elestirel diisinebilme, kaynak taramasi yapma, karsilastirma yoluna
giderek kaynaklar ve bilgiler arasinda analiz yapabilme, ihtiya¢ duydugu bilgiyi
arastirip sorgulayarak kendisi elde etmekte, cagin gerektirdigi birtakim degisikliklere
ayak uydurabilmekte, merak duygusundan hareketle arastirmaya giderek, cagin
gerisinde kalmaktan kurtulup, bilgi ve iletisim teknolojilerinden en etkili sekilde
yararlanmaktadir. Karsilastigi sorunlar karsisinda tek bir ¢6ziim yolu bulup ondan
devam etmek yerine, olaya etki eden olumlu olumsuz tiim etkenleri goz Oniine
almaktadir. Boylelikle olaylara farkli bakis acisiyla bakabilme becerisine sahip
olarak, neden sonuc iligkisini tarafsiz sekilde kurmakta ve bu sekilde olaylar

biitiinciil olarak gorebilme imkanima sahip olmaktadir.
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Tarih okuryazarliginin ilk basamagi, tarihin ne oldugu, tarihi olaylarmn ne
derece dnemli oldugu, kurallarinin neler oldugunu fark etmek ve tarih biliminde yer
alan ge¢mis, hadise, olgu, neden ve sonu¢ gibi kavramlar1 koordine etmektir. Tarih
okuryazar1 olan kisiler, tarihle alakali bilgilerini elestirel tavirla degerlendirmeye
alirlar, tarithi anlati ve metinleri analiz edebilmek amaciyla yanlis ve dogru
arasindaki farki yapabilme becerilerini gelistirirler.Ote yandan tarih &gretiminde
istenilen amaglara ulasilabilmesi i¢in tarih okuryazarlig: ifadesinin icerdigi beceriler

de 6nemli kaynaklar arasindadir (Lee, 2005: 3; akt Ata ve Kege, 2014:2).

Tarih okuryazarligina ait en genis tanim Taylor ve Young’a (2003) aittir. Tarih
okuryazarligi, tarihsel olaylarin arastirmaci ve elestirel tutumla incelenmesi, elde
edilen ¢esitli kaynaklar arsindaki celigki iceren ifadelerin belirlenmesi, teknolojiden
faydalanilarak, tarihsel hadiselerin 6grenilmesinde kullanilmasi, takvimsel diisiinme
becerisi, neden- sonu¢ baglamin incelenmesi, tarithi hadiselerin olustugu dénemin
sartlar1 g6z Oniinde tutularak degerlendirme yapilmasi tarihsel duygudaslik ve
tarihsel diisiinme yapilarak giiniimiiz ve gecmis tarihinin karsilastirma yoluna

gidilmesi gibi birtakim stire¢leri igermektedir (Taylor ve Young, 2003).

Tarth okuryazarli§inin nedir, hangi boyutlardan olusur? Bu sorularin
cevaplarina yonelik en gerceke¢i ve gelistirilebilir, birlestirici yaklagim Avustralyal
tarth egitimcileri Taylor ve Young (2003) tarafindan ortaya atilmistir. Bu sebeple,
calismada, Avustralyali egitimcilerin ¢izgisinden ilerleyerek sorun aciklanmaya
calisilmistir. Tarth 6gretim programindaki igerigin 6grencileri diisiinme siireglerine
sevk ederek, onlara elestirel ve sorgulama becerilerinin kazanilmasina imkan verecek

sekilde tasarlanmasi gerekmektedir (Ata ve Kece, 2014).

Batili iilkelerde (ABD, Kanada, Britanya, Avustralya) tarihsel farkindalik, tarih
bilinci ve tarih egitimi kavramlarmin yerini tarth okuryazarligi almistir. Asagida
“Taylor ve Young’mn (2003)”’ yaklasimma dayali olarak tarih okuryazarligini

olusturan bilgi ve beceri temelli 12 alt boyut verilmistir.
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2.5.5. Tarih Okuryazarhgi Boyutlan

Asagida Tylor ve Young, 2003 tarafindan agiklanan tarih okuryazarligi
boyutlar1 verilmigtir. Boyutlar verilirken iliskili oldugu gerekgesiyle, son
degisiklikleri iceren 2018 Tarih dersi 6gretim programi becerileri incelenmis ve

boyutlarla iligkilendirilerek agiklanmistir.

Ahlaki Muhakeme Becerisi

Anlatimsal Ifade Becerisi

Celiskiler1 Ayt Edebilme

Gegmisle Giiniimiizii Iliskilendirme Becerisi

Tarihsel Olaylari Anlati Seklinde Ifade Etme Bec.
Tarihsel Empati Becerisi

Bilgi Tletisim Teknolojilerini Kullanma Becerisi

Tarihsel Arastirma Becerisi

Tarihsel Dili Anlama Beceris

Neden-Sonug Tliskisi Kurabilme Becerisi
Kronolojik Diisiinme Becerisi

Tarihsel Olaylar Bilgisi

mniog wmmn ] 13ijIezesnyQ yue]

Kaynak: Kege, 2013:42.

Tarihgilerin ¢alisma yontemlerine gore sekillenen ve bu yontemleri esas alan
beceriler; tarihi kavramlarla gegmiste yagsanan hadiseleri, olgulari, yerleri, kisileri ve
insan iligkilerini O6zglin sekilde ele alarak, ayristirarak kavratmayi amaglayan
yeterliklerdir. Bu tarihsel diisiinme becerileri Ogrencilere kronolojik diisiinme
becerisi, neden-sonug iliskisi kurma becerisi, kurumlarin zamanla degisimlerini,
geemis baglaminda giiniimiiz olay, olgular1 ile bag kurmalarini saglamaktadir (Meb,

2018:13).
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2.5.5.1. Tarihsel Olaylar Bilgisi

Tarih okuryazarliginin ilk asamasi, tarihi olaylar hakkinda bilgi sahibi olmakla
baslar. Tarihi olaylar1 hatirlama, akilda tutma olaylarmi kapsar. Ogrencilere hem
tarihsel olaylara bakis agis1 kazandirir hem de tarihi olayda rol oynamis kisileri
belirleyerek yer ve zamani hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglar. Ogrencilerin tarihi
olaylar arasinda neden sonug iliskisini kurmalarini saglayarak baglantilarini ortaya
cikarir (Cooper, 2000; akt Kege, 2013:43). Tarth dersi Ogretim programi
becerilerinde gecen ‘‘tarihsel kavrama becerisi’’ ge¢miste meydana gelen olaylar:
donemin o6zellikleri ve kosullariyla incelemektir. Gegmise ait buluntu mektup, belge
gibi yazili ve yazisiz kaynaklari incelemektedir. Geg¢misi gliniimiiz sartlariyla
degerlendirme hatasina diismeden, tarihi olaylar hakkinda bilgi sahibi olmalari

saglanmalidir (Meb, 2018:13).

2.5.5.2. Kronolojik Diisiinme Becerisi

Kronoloji, takvim bilgisidir. Tarihi vakalar arasinda baglantilarin anlagilmasi
ve sebep- sonug iliskilerinin belirlenmesi, ¢ozlimlenmesine firsat veren kronolojik
disinme becerisi, tarih okuryazarligmin alt boyutlarindandir. Bu beceri tarih
disiplininin bel kemigidir. Tarihi vakalar arasinda sebep-sonug iliskisi icerisinde
olaylarin kesintisiz devam etmesini saglayan, tarihi olaylara siireklilik kavramini
kazandiran, boylece tarihsel silireci ¢oziimleyerek net sekilde analiz edilmesine
yardimci olan beceri kronolojik diisiinme becerisidir. Ayrica bu beceri 6grencilerin

de kendi tarihi bilgilerini siralayarak, sistemli hale getirmektedir (Kege, 2015:96).

2018 Tarih dersi 6gretim programinda ‘‘kronolojik diistinme becerisi’’ ne yer
verilmigtir. Tarih biliminin temelini olusturdugu bu beceri, 6grencilerin olaylar arasi
iligkilerini olusturdugu ve tarihi olaylar sonucunda sebep sonug iligkilerinin
aciklanmasini sagladigi anlatilmaktadir. Zihinsel yapiyr sekillendiren bir islevi

oldugu tlizerinde durulmustur (Meb, 2018:13).
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2.5.5.3. Neden-Sonug iliskisi Kurabilme Becerisi

Determinizm denilen kavram, bugiine kadar olmus, olan her olayin bir sebebe
veya sebeplere dayandigmmi ve bu sebepler de§ismedigi siirece sonuglarin da
farklilagsmayacagin1 savunur. Determinizm kavrami, sadece tarih disiplinin degil
biitlin insanlig1r bitlinlestirmekte ve evrende yasanan her seyin bir sebepten
kaynaklandigini ve evreni degistirdigini savunmaktadir (Kece, 2015:96). Ornegin;
Birinci Diinya Savasi’nin sebebi nedir? Diinya liderleri olarak nitelendirilecek
devletlerin savastaki rolleri nelerdir? Savas sonunda amaglanan barig diizeni neden
siireklilik saglayamadi1? Savas sonunda yapilan antlasmalar neden yeni bir savasin
esigine gelinmesine sebep oldu? Buna benzer sorularla tarihsel olaylari sebepleri ve
sonuclar1 tizerinde durulmalidir.

Tarih 6gretim programinda yer verilen bir diger beceri de ‘‘neden- sonug

iliskisi kurma’’ becerisidir. Bir tarihi hadiseye neden olanlar baska bir tarihi
hadisenin sonucunu dogurmaktadir. Bu beceri olaylarin kesintisiz devam etmesini

sagladig1 gibi, tarih bilimine siireklilik de kazandirmaktadir (Meb, 2018:14).

2.5.5.4. Tarihsel Dili Anlama Becerisi

Dil, kiiltiiriin tasiyicisidir. Insanin sosyal, politik hayatiyla birlikte devam eden
dinamik bir siireci igerir. Giiniimiizde kullanilan ve icerdigi anlam bakiminda her
toplumda aymi anlami karsilayan kelime, bundan 60 sene sonra belki de farkl
anlamlar icerecektir. Dil dinamik bir kavram oldugundan kelimelere yiiklenen
anlamlar zaman ilerledikge tarihsel siire¢ icerisinde degisim geg¢irir (Karabulut, 2005:
19). ““Tarihsel bir metinde yazilan/konusulan dili anlamak icin yapilan inceleme ve
bilgiler tarihin en énemli yardimcisidir. Bu nedenle ogrenciler metinleri anlayacak

kadar tarihsel dile hakim olmak durumundadir’’ (Baykara, 2007: 26-28).
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2.5.5.5. Tarihsel Arastirma Becerisi

Bir tarihi olay arastirma kapsamina almirken tarihsel “KWL” kurali temel
almmalidir. Tarihi olayla alakali kaynak taramasina girmeden evvel, Ne biliyoruz, Ne
bilmeyi lstiyoruz? gibi sorulara cevap aranmalidir. Arastrma asamasinin
sonlandirilmasiyla beraber, siire¢ degerlendirmesi yapilirken ise; Ne ogrendik?
sorusunun cevaplanmasini 6nemlidir (Walsh, 1971: 28; akt Kecge, 2015: 114). Tarih
ogretim programinda ‘‘Tarihsel Sorgulamaya Dayali Arastirma becerisi’’ olarak
gecmektedir. Bu arastirma becerisine sahip 6grenciler, gecmisi neden arastirmaya
ithtiya¢ duyduklarini anlayacak, yapilan yorumlarin yalnizca yeni kalintilar 15181inda
degil, sonradan fark edilen, yeni ortaya ¢ikan kanitlara dayali olarak da

olusturuldugunu 6greneceklerdir (Meb, 2018:15).

2.5.5.6. Bilgi iletisim Teknolojilerini Kullanma Becerisi

Tarih okuryazari olarak nitelendirilebilen bir kisiden beklenen bazi 6zellikler
vardir. Bunlar igerisinde bir tarihsel olay1 arastirirken, sadece gercek somut
materyaller ile degis, sanal diizeyde de arastirma siirecini devam ettirmesi sayilabilir.
Internet ortaminda yer alan kaynaklardan yararlanma yoluna gitmeli, dénemin
gerektirdigi arastirma sartlarin1 esas alarak bilgi ve iletisim teknolojilerinden

yararlanabilmelidir (Kecge, 2015:115).

2.5.5.7. Tarihsel Empati Becerisi

Gegmiste yasayan insanlarin gerek statiisii yiiksek kisilerin gerekse halkin
icerisinde yer alan tarihi karakterlerin, hayata bakis acilari, inanmiglari, degerleri,
amaclarinin ne oldugu, amaclaria ulasabilme adma c¢abalarmin neler oldugunun,
donemin kosullar1 g6z Oniine alinarak objektif sekilde degerlendirme yapilabilmesi
tarihsel empati becerisini ifade eder (Barton, 1996; Lee ve Ashby, 2001; akt Kece,
2015).

Tarith Ogretim programlarinda yer verilen bir baska beceri ‘‘gecmise
gecmisteki insanlarin bakis agisiyla bakabilme becerisi veya tarihsel empati’’
olmustur. Tarihsel empati becerisi, ge¢cmis ve gelecek karsilasmasma gidilerek

gecmiste var olan insan iligkilerini ve giinlimiizdeki insan iliskilerinin diinya
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gortslerini, bakis agilarini, anlayabilmek icin gereklidir. Empati kavrami, yalnizca
kendimizi  bagkasinin  yerine  koyup onun gibi  diisinmek  olarak
degerlendirilmemelidir. Tarihsel empati, glinlimiizdeki insanlarla gegmisin insanlari

arasinda pek ¢ok degisimi bilmeyi ve anlamay1 kapsamaktadir (Meb, 2018:17).

2.5.5.8. Tarihsel Olaylar1 Anlati Seklinde ifade Edebilme Becerisi

Bu boyut bir tarih okuryazarinin sahip olunmasi istenilen {ist diizey biligsel
davranislardandir. Akademik tarih anlatimindan ziyade olaylar1 basite indirgeyerek

dinleyicinin anlayabilecegi diizeye gore vermesi gerekir (Kege, 2015:115).

2.5.5.9. Gecmisle giiniimiizii iliskilendirme becerisi

Ogrencilerin gegmisle alakali bilgilerini, giiniimiiz ve gegmis arasinda baglant
olmadig siirece giiniimiizii anlamak adina arastirilmasina dair bir gegerliligi yoktur.
Ayrica 6grencilerin gegmis ve gliniimiliz baglantisii kurabilmesi, tarihi olaylarin
sebep ve sonug iligkilerinin kurulmasinda ve tarihsel empati yapabilmesinde etkilidir
(Taylor ve Young, 2003). Bu beceri tarih 6gretim programinda yer alan ‘‘degisim ve
sirekliligi algilama becerisi’’ ile oOrtiismektedir. Degisim ve Siirekliligi Algilama
Becerisi, Zamanla olusan degisimlerin ve gecirilen evrelerin farkinda olmak ve
gecmisteki degisimleri suan ki drneklerle kiyaslayarak gecirdigi evreyi fark etmeyi,

boylece, gecmis ve simdi biitiinlesmesini saglamayi1 kavratir (Meb, 2018:14).

2.5.5.10. Celiskili Yorumlar1 Ayirt Edebilme Becerisi

Bir tarith okuryazar, tarith okuryazarligiyla alakali olarak gordiigii biitiin
bilgileri okumak, arastirmak durumundadir. Ama her okuyup degerlendirmeye aldig:
bilgiyi dogru kabul etmek durumunda degildir. Degerlendirmeye aldig1 bilgileri
elestiri stizgecinden gecirmelidir. Ayn1 konu farkli kaynaklarda farkli sekilde ifade
edilmisse bu durumda, tarih okuryazari olaylar arasinda celigkili ifadeleri fark etmeli

ve olaylar arasinda benzerlik yahut farkliliklar1 ortaya koymalidir (Kege, 2015: 115).
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2.5.5.11. Anlatimsal ifade Becerisi

Tarihsel olaylar:1 bir tema {izerinde yapilandirarak konu alan sanat yapitlarinin
goziiyle gecmise bakmak, olaylara dar bir kaliptan degil de ¢ok yonlii olarak
gorebilmek tarih okuryazarliginin bir diger boyutudur. Tylor ve Young’a gore;
“Picasso’nun Guernicasi, Goya'nin skegleri, Kenneally ve Carey’in romanlari,
Spielberg’in filmler (ozellikle Saving Private Ryan), John Pilger’in belgeselleri ve
Pete Seeger’in sarkilari, Tarik Bugra, H. Nihal Atsiz ve M. Necati Sepetcioglu nun

romanlart ornek olarak gosterilebilir’’ (Tylor ve Young, 2003).

Ayrica; Canakkale Tirkiisti, Karadeniz, Fetih Marsi, Tuna Nehri Akmam
Diyor ve Mehter gibi eserlerin derslerde islenmesi yoluyla da, 6grencilerin gegmis

diinyaya yonelik farkli bakis agilar1 kazandirilabilir (Kege, 2015:116).

2.5.5.12. Ahlaki Muhakeme Becerisi

Tarih okuryazarlik becerileri icerisinde en iist seviyede yer alir. Bir tarihsel
vakanin degerlendirilmesinde dogru, yanlis, iyi, kotii, olumlu, olumsuz gibi ahlaki
kavramlar temel alinarak tartisma silirecine gidilmesi ahlaki karsilastirma yapma
becerisinin 6zellikleridir. Fakat bu siirecte elde edilen ¢ikarimlarin olumlu, olumsuz
sekilde nitelendirilmesinin Otesinde yorumlarmn dayanaklarmin 6nem arz ettigi

unutulmamalidir (Wertz, 1996: 349; akt Kece, 2015: 116).

Yukarida aciklandig: iizere, tarih okuryazarligi boyutlar1 ve tarih dersi 6gretim
programi becerileri arasinda iliski vardir. Pek c¢ok beceri, tarih okuryazarligi
boyutlarinda vardwr. Tarih dersi Ogrencilere kavratilirken, tarth okuryazarlig:
boyutlarinin da program icerisine yayilarak verilmesi saglanmali, boylece

ogrencilerin tarih okuryazar bireyler olarak yetismelerine katkida bulunulmadir.
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2.6. Tlgili Cahsmalar

2.6.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Kege (2009), tarafindan ‘‘Ilkdgretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Tarihsel
Okuryazarlik Durumlarinin  Belirlenmesi’® adli yiiksek lisans tez calismasi
yapilmistir. Bu arastrmanin amaci ilkdgretim sekizinci smif dgrencilerinin tarihsel
okuryazarlik beceri/durum seviyelerini belirlemektir. Arastirma sonucunda 6zel okul
ogrencilerinin tarihsel okuryazarlik beceri/durum seviyelerinin, devlet okulu
ogrencilerine gore daha ileri diizeyde oldugu goriilmiistiir. Okullarinda akademik
basar1 durumu yiliksek olan Ogrencilerin, tarihsel okuryazarlik beceri/durum
seviyelerinin de ileri diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin tarihsel
okuryazarlik beceri/durumlar1 alt, orta ve iist seviye seklinde smiflandirma

yapildiginda, 6grencilerin orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

Kece (2013), tarafindan ‘‘Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yararlanilan Smif i¢i
Tarihi Roman Kullanim Tekniklerinin Ogrencilerin Tarih okuryazarlig1 Diizeylerine
Etkisi’’ isimli doktora tez calismasi yapilmistir. Bu arastirmanin amaci, 7. sinif
ogrencilerinin tarih okuryazarhigi durumlarin1 belirlemek ve sinif i¢i tarihi roman
kullanim tekniklerinin, 6grencilerin tarih okuryazarligi diizeylerine olan etkisini
tespit etmektir. Bu c¢aligmanin bir diger amaci, 6grencilerin tarih okuryazarhigi
diizeylerine iliskin 6gretmenlerin goriisleri ve deneysel isleme katilan 6grencilerin

siirece iligkin goriislerini tespit etmektir.

Calismada hem nicel hem de nitel arastirma yOntemlerinin bir arada
kullanilmasina imkén saglayan karma arastirma modeli kullanilmistir. Elde edilen
veriler analiz edildiginde 6grencilerin tarihi romanlarla ders igleme siirecine iliskin
olumlu goriis ve diisiinceler (tarihe ve derse olan ilgilerinin artmasi, okumalarinin
gelismesi, tarithsel olaylar1 daha detayli Ogrenmeleri gibi) gelistirdikleri
belirlenmistir. Ogrencilerin tarih okuryazarligi diizeylerinin diisiik olmasimnin
nedenlerine iligkin O6gretmen goriisler1 analiz edildiginde ise velilerin ve
ogretmenlerin  Ogrencileri  yonlendirememelerinden kaynaklanan farkindalik

eksikligi, okullarda fiziki kosullarin yetersiz olmasi, programda beceri boyutunun
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thmal edilerek bilgi boyutu iizerinde daha fazla durulmasi ve yapilandirmaci
o0grenme anlayisinin sosyal bilgiler ders kitaplarina tam olarak yansitilamamasi gibi

nedenlerin ileri siirildiigii goriilmistiir.

Kece ve Ata (2014) tarafindan yapilan ‘‘Ogrencilerin Tarih Okuryazarhigi
Diizeylerini Etkileyen Faktorler: Ogretmen Goriislerine Dayali Nitel Bir Arastirma’”
adli calismada, 6grencilerin tarih okuryazarligi diizeylerine etki eden unsurlar ve
bunlarin nedenleri Ogretmen goriislerine dayali olarak tartisilmistir. Ulasilan
bulgulardan hareketle; 6gretmenlerin, 6grencilerin tarih okuryazarligi diizeylerinin
diisiik olma nedenleri ve ¢oziim Onerilerine yonelik cesitli goriisler 6ne siirdiikleri
gozlenmistir. Ogrencilerin tarih okuryazarh@: diizeylerinin diisiik olma nedenleri
arasinda; sosyal bilgiler 6gretim programinin, 6grenci velilerinin, sosyal bilgiler
ogretmenlerin, sosyal bilgiler ders kitaplarinin gerekge gosterildigi tespit edilmistir.
Ayrica televizyonda yayinlanan tarih programlarmm ogrenci seviyesine uygun
olmadig1 ve tarihi belgesellerde de donuk bir anlatimin olmasi nedeniyle,
ogrencilerin ilgisini ¢cekmedigi belirtilmistir.

Kege (2015) tarafindan yapilan ‘Tarihsel Diisiinme Becerileri Ile Tarih
Okuryazarligi Becerilerinin Karsilastirilmast’> adli arastirmada, tarth 6gretim
programlarina yon veren iki temel beceri (tarihsel diisiinme ve tarih okuryazarligi)
karsilagtirilmistir. Ulasilan bulgulara gore tarih okuryazarligi becerileri ile tarihsel
diistinme becerilerinin biiyiik oranda Ortiistiigii tespit edilmistir. Diger taraftan bilgi
agirlikli bir ders olmaktan beceri agirlikli bir ders olmaya dogru bir degisim siireci
geciren tarih derslerinde, tarihsel diisiinme becerilerinin egemen oldugu goriilmekle
birlikte tarih okuryazar1 Ogrencilerin yetistirilmesi noktasinda tarihsel diisiinme

becerilerinin yetersiz kaldig1 sdylenebilir.

Kece (2015)nin “‘Tiirkiye’de Tarih Ogretim Programlarinda Tarih
Okuryazarlig1 Becerileri’”” adli makalesi, Tirkiye’de tarih 6gretim programlarmin
gelistirilmesi siirecinde tarih okuryazarligi becerilerinin ne diizeyde gbéz Oniinde
bulunduruldugunu belirlemeyi amaglayan, nitel arastirma yontemlerinin esas alindigi
betimsel bir arastirmadir. Arastirma sonucunda ulasilan en dikkat cekici bulgu, st

diizey diisiinme becerilerini yansitan tarih okuryazarligi becerilerine tarth 6gretim
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programlarinda ¢ok fazla yer verilmedigi, dolayisiyla tarih okuryazar1 ogrenciler
yetistirme noktasinda Ogretim programlarmin goézden gegirilmesi gerektigidir.
Smiflar bazinda tarth 6gretim programlarmin tarihsel olaylar bilgisi, kronolojik
diisiinme, tarihsel arastirma, neden-sonug iliskisi kurma ve tarihsel dili anlama
becerilerine iliskin kazanim ve etkinlik sayis1 bakimindan zengin olmasina ragmen
diger becerilerin program gelistirme siirecinde yeterince dikkate alinmadig1 sonucuna

ulagilmistir.

2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Gagnon (1989)’un “Historical Literacy; the Case for History in American
Education” (Tarithsel Okuryazarlik; Amerikan Egitiminde Tarihin Yeri) isimli
kitabinda, okullarda tarihin etkili bir bicimde 6gretilmesine katkis1 olan faktorlerle,
etkili bir tarith 6gretimini engelleyen kosullar arastirilmaktadir. ABD tarihi agisindan
tarih okuryazarlik kavrami arastirilmistir. Kitabin sonu¢ boliimiinde ise; egitim
ogretim ortaminda yer alan; Ogretmenlerin, Ogrencilerin, velilerin, okul
yoneticilerinin, liniversite profesyonellerinin, yaymcilarin ve egitim kurullariin,
okullardaki sosyal arastirmalarmn  merkezi olarak tarith Ogretimini, nasil

gelistirebilecegi lizerine tavsiyeler yer almaktadir.

Lee (2005), “Historical Literacy: Theory and Research” (Tarihsel
Okuryazarlik: Teori ve Arastirma) adli makalesinde, uygulanabilir bir tarihsel
okuryazarlik kavrammin neye ihtiyag duyularak gelistirilecegi konusunda
aciklamalarda bulunmustur. Ogrencilerin hem tarih disiplini hakkindaki fikirleri hem
de gecmise yonelimleri (erisebilecekleri gegmisin tiirii ve simdiki ve gelecekle olan
iliskisi) dikkate almarak Tarihsel okuryazarligin bu iki bilesenini baglayan

arastirmalarla incelenmesi amacglanmistir.

Tsafrir Goldberg, Baruch D. Schwarz, Dan Porat (2008) tarafindan kaleme
alman “Living and Dormant Collective Memories as Contexts of History Learning”
(Tarih Ogrenme Kaynaklar1 Olarak Yasayan ve Duragan Ortak Bellek) isimli

makalede, Ogrencilerin tarih Ogrenme siire¢ ve {iretimlerindeki sorunlar

57



tartisilmaktadir. Arastwrmaya, 12. smf Ogrencileri (farkli etnik gruplardan 40

ogrenci) katilmistur.

Arastirma sonuglari, dykiisel ve elestirici degisimin iistiin etkilerini ve dykiisel
degisimle tarihsel kaynak degerlendirmenin iligskisini gostermektedir. Yasamsal ortak
bellek degisime direnclidir ve etnik kimlik Onyargilarna daha meyillidir.
Arastirmacilara gore Ogrencilerin tarihsel farkindaliklarinin  yiliksek olmasi,
ogrencilerin tarithsel bilince sahip, tarth okuryazar1 bireyler olduklarini

gostermektedir.

Tarih okuryazarliginin boyutlarindan olan tarihsel dili anlama becerisi, tarihsel
dile hakim olmay1 icermektedir. Arastirmaya konu olan ve iizerinde yasanilan
cografyanin tarih dili bilinmiyorsa istenildigi kadar gesitli ve kiymetli kaynaklara
ulasilsin, bu kaynaklar belirli bir problemin ¢6ziimiinde veya bir tarihi olay1
yorumlamada kullanilamaz. Onemli olan o kaynaklarin ne ifade ettigini ve neyi
anlatmaya calistigini anlamaktir. Bunun i¢i de tarihi dil becerisine sahip olmak
gereklidir. Konuyla ilgili olarak Mariana Achugar Brian D. Carpenter (2012)
tarafindan yapilan “Developing Disciplinary Literacy in a Multilingual History
Classroom” (Coklu Dilli Tarith Smnifinda, Egitimsel Okuryazarhigi Gelistirme). Bu
calisma, tarihsel belgeleri anlamamizi1 saglayan, dilsel destegi nasil sagladigimizi,

kesfettigimizi tasarlanmig bir deneyi raporlamaktadir.

Ogrencilere tarihsel konularla ilgili kompozisyon galigmasi yaptirma, farkli
dillerdeki tarihsel kaynaklar1 ana dillerinden okuma etkinlikleriyle Ogrencilerin
buralarda gegen tarihsel dil ve kavramlar1 anlayarak tarih dilini 6grenmeleri
amaclanmistir. Tarthsel belgeleri anlamaya ydnelik 6grencilerin dilsel calismalari,
tarithsel belgeleri ve egitimsel okuryazarliklar1 anlamalarmin arastirilmasi
amac¢lanmistir. Fonksiyonel yaklasimda egitimsel okuryazarlik, dil gelistirmeyi
desteklerken tarihgilerin okuma uygulamalarma da paraleldir. Bu dil gelisimi, zor
metinlerin tartisilmas: ve st dil bilimsel farkindaligin gelisimini destekleyen dilsel
ogeleri iceren komplex (karisik) problemlerin tartisilmasiyla desteklenir. Egitimsel
okuryazarlik derslerine girerek ve bes farkli dilli tarih siniflarinin 6grencilerin,

okuma Odevlerinin Oncesi ve sonrasina bakarak, performanslarma bakarak bilgi
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toplanmistir. Toplanan bu bilgiler, nitelik ve niceliksel metotlara egitimsel

okuryazarlik derslerine ve 6grenci 6grenmelerine bakarak analiz edilmistir.

Analiz 6grencilerin dilsel kaynaklarmi, genislettiklerini ve dénem sonunda
tarihi metinleri daha derin bir sekilde anladiklarini gostermistir. Calisma sonucu,
homojen etiketli (ingilizce ogrencisi olmak gibi) bir topluluktaki farklilig
gostermistir. Onlarin metin tiretmelerinin detayli islevsel analizi egitimsel bir bakisa
nasil bagvurduklarini aciga c¢ikarmistir. Arastirma sonucunda tarihsel hikaye ve
romanlar yardimiyla ders islemenin, ogrencilerin tarihsel dili ve anlamlarini daha

kolay anladiklarmi, dil gelisimine katkida bulunduklarii gostermektedir.

Taylor ve Young (2003) tarafindan “Making History: A Guide For the
Teaching and Learning of History in Australian Schools” (Tarth Hazirlamak:
Avustralya Okullarinda Tarih Ogretimi ve Ogrenimi I¢in Bir Rehber) adli calisma,
tarth okuryazarlig1 iizerine yazilan en kapsamli ¢calismalardandir. Kendilerinden 6nce
yapilan tarih okuryazarhigi ile alakali calismalarin sonuclarindan yola ¢ikip bir
birlesime ulasmislardir. Aslinda tarith okuryazarliginin boyutlarint ve kapsamini
belirlediklerinden, bu kavramin kurucular1 olarak bilinmektedir. Belirledikleri, 12 alt
boyut Avustralya tarih egitiminin standartlar1 olarak kabul edilmis ve tarih 6gretimi

programlarinda yerini almistir.

Tally ve Goldenberg (2005) tarafindan “Fostering Historical Thinking with
Digitized Primary Sources” (Dijitallestirilmis Kaynaklarla Tarihsel Diisiinceyi
Koruma). Cocuk ve teknoloji egitim gelistirme merkezi konu ¢aligmasi, online bir
tarthsel diistinme degerlendirme Odevinde, ortaokul ve lise 0Ogrencilerinin
performanslart incelenmistir. Bu arastirma, web tabanli deneysel arastirmadir.
Ogrencilerin gorsel belgelerle, tarihsel diisiinmeyi gelistirmesinde &gretmenlerin
karsilastiklar1 zorluklar tartisilmistir. Ogrencilere birinci elden kaynaklar verilip bu
kaynaklar1 sorgulama becerilerini gelistirebilmeye etkisini ve web tabanl
uygulamalarm etkisini tespit etmek amaclanmistir. Ogrencilere ¢evrimici olarak
sanal miize ziyaretleri yaptirilmis, arsiv belgeleri incelettirilmis tarihsel olaylarla
alakali bilgi aktaran web sayfalari ziyaret etmeleri saglanmistir. Dijitallestirilmis

kaynak, belge kullaniommin avantajini arastiran egitimciler, a¢ik miifredat baglantisi
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olan etkinliklere ve Ogrencilere farkli dokiiman tiirii kullanmay1 saglayan (gorsel,

metinsel, sesli) kii¢iik etkinliklere ithtiya¢ duymuslardir.

Sonugta arastirma konularinin, web tabanli 6gretim yontemiyle incelenmesinin
ogrencilerin tarih okuryazarligi diizeylerine pozitif yondeki etkisi goriilmiistiir. Ek
olarak, 6gretmen ve O6grencilerin tarihgiler gibi diisiinmesi i¢in daha fazla pratige

ithtiya¢ duyduklar1 goriilmiistiir.
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UCUNCU BOLUM
3.YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastrmada  ‘‘Nicel Arastrma  yontemlerinden Tarama Yontemi”’
kullanilmistir. “Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumun, ona etki
etmeden oldugu gibi sekliyle betimlenmesinin amaclandigr bir aragtirma modelidir”
(Karasar, 2006, s.77). Sosyal Bilimlerde genel olarak, kitlelerin (cinsiyet, yas,
program, gelir diizeyi, egitim durumu,) gibi arastirmaya dahil olan demografik

ozelliklerini belirlemek gayesiyle yapilan ¢alismalardir (Can, 2017, s.8).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini belirlemek, verilerin hangi birimlerden elde edilecegini ve
arastrma sonucunda yapilacak genellemelerin kimleri veya neleri kapsayacagmi
saptamak anlamii tasimaktadir. Orneklem ise, arastirma evreni icerisinden amaca
uygun bir yontemle segilen ve evreni temsil yetenegine sahip birimler veya elemanlar
kiimesi olarak tanimlanmaktadir (Ural ve Kilig, 2006). Arastirmanin evreni Erzincan
Binali Yildirim Universitesidir. Arastirmanin  6rneklemi ise, pilot asama icin
Erzincan Binali Yildirim Universitesinde farkli lisans programlarmda 6grenim goren
3. sinif 6gretmen adaylarindan, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda egitim goren 117
Ogretmen adayr ve nihai asama i¢in ise 2018-2019 egitim Ogretim yilinda 298
ogretmen adayindan olusmaktadir. Arastirmanin  O6rneklemi olasiliga dayali
ornekleme tekniklerinden, basit rastgele (tesadiifi) Ornekleme yoOntemiyle
belirlenmistir. Evreni olusturan her birimin 6rneklem icerisinde yer alma olasilig1
aynidir. Birimler birbirinden bagimsiz olarak esit se¢ilme esit secilme sansma sahip

olmaktadir (Ural ve Kilig, 2006).
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Katilimcilara ait demografik veriler asagida Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1.Katilimcilara Ait Demografik Veriler

f %
Cinsiyet Kadin 211 70,8
Erkek 87 29,2
Program sosyal bilgiler 49 16,4
Pdr 46 15,4
Tiirkce 55 18,5
Simf 58 19,5
fen bilgisi 46 15,4
Matematik 44 14,8
Tarihi Kitap okumay1 Seviyorum 176 59.1
sevme
Sevmiyorum 122 40,9
Diizenli tarihi yayin Var 32 10,7
takibi Yok 266 89,3
Tarihi film izleme siklig1  hig izlemem 89 29,9
her giin izlerim 12 4,0
haftada bir giin 26 8,7
ayda bir giin 171 57,4
Tarih dgretmenlerinin Etkiliyor 197 66,1
alan yeterliliginin, Etkilemiyor 101 33,9
ogrencilerin algisina
etkisi
Tarih dersini aldiklar Yapmus 179 60,1
Ogretmenlerinin, Yapmamis 119 39,9
alanlarinda akademik
calismalarinin varlig
Not ortalamasi (GANO) 3.00-4.00 78 26,2
2.50-3.00 148 49,7
2.00-2.50 altt 72 24,1
;l;girlh dersine duyulan 1.sirada 44 14.8
2.sirada 57 19,1
3.sirada 62 20,8
4 ve lizeri 135 453
Tarih dersinin zorunlu Evet 262 87.9
olmasi-olmamasi
Hayir 36 12,1
Tarih dersinin farkl 12 4.0
yontemlerle 6gretilmesi ders kitaplari >
film-dizi 48 16,1
tarihi belgeseller 72 24,2
miize-tarihi geziler 166 55,7
Tarih dersinin
ogretilmesinin, daha
gilivenilir goriildiigii 30
yontemler ders kitaplari 10,1
film-dizi 16 5,4
tarihi belgeseller 76 25,5
miize-tarihi geziler 176 59,1
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Tanman Tiirk tarih

arastirmacisi sayist 1-2 tane 126 42,3
3-4 tane 105 35,2
4-5 tane 31 10,4
6 ve lizeri 36 12,1
Tarihi kitaplarin tarihe evet
yonelik tutumlarini 251 84,2
etkilemesi
hayir 47 15,8
En son okunan tarihi
. 35 11,7
roman say1st hi¢ okumadim
1-2 adet 128 43,0
2-3 adet 74 24,8
3-4 adet 61 20,5

Frekans analizi sonucglarina gore katilimcilarin 211°1 kadin, 87°si erkektir.
Ankete katilan O6gretmen adaylarmin programlari incelendiginde, sosyal bilgiler
programindan 49, psikolojik danismanlik ve rehberlik programindan 46, Tiirkge
programindan 55, smif programidan 58, fen bilgisi programindan 46, matematik
programindan ise 44 oOgretmen adaymnin oldugu goriilmektedir. Ogretmen
adaylarindan 176 kisi tarihi kitap okumay1 severken, 122 kisi, tarihi kitap okumay1
sevmemektedir. Ankete katilan 6gretmen adaylarinin 32’si diizenli bir tarihi yaym
takip ederken, 266 G6gretmen adayi diizenli bir tarithi yaym takip etmemektedir.
Ogretmen adaylarindan 89’u tarihi film hi¢ izlemezken, 12’si tarihi film her giin
izlemekte, 26’s1 haftada bir giin tarihi film izlemekte, 171’ ise ayda bir giin tarihi

film izlemektedir.

Ogretmen  adaylarmin  197’si  tarih  6gretmenlerinin  alanlarindaki
yeterliliklerinin, 6grencilerin tarih okuryazarliklari algisi iizerinde etkili oldugunu
diistiniirken, 101’1, ise tarth Ogretmenlerinin alanlarindaki yeterliliklerinin,
ogrencilerin tarih okuryazarliklar1 algis1 {izerinde etkisinin  olmadiklarini
disinmektedir. Ankete katilan 179 O8retmen adaylarmnin, tarih dersini aldiklar1
ogretmenlerinin alanlarinda akademik c¢alismasi varken, 119 6gretmen adaymin, tarih
dersini aldiklar1 dgretmenlerinin alanlarinda akademik calismasi yoktur. Ogretmen
adaylariin genel agirlikli not ortalamasi ““3.00-4.00°” araliginda olan 78 kisi, ““2.50-
3.00”" araliginda olan 148 kisi, ‘‘2.00-2.50 ve alt’’ araliginda olan 72 kisinin oldugu

goriilmektedir. Ogretmen adaylarmnin, ilgi duydugu dersler arasinda tarih dersini
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l.srada gorenlerin sayis1 44, 2.sirada gorenlerin sayis1 57, 3.sirada gorenlerin sayisi

62, 4 ve lizeri olarak siralayanlarin sayist 135 olarak belirtilmektedir.

262 dgretmen adayi tarih dersinin zorunlu olmasini desteklerken, 36 6§retmen
adayi tarih dersinin zorunlu olmasini desteklememektedir. Ankete katilan 6gretmen
adaylarinin, 12 tanesi tarih dersini ders kitaplarindan 6grenmek isterken, 48 tanesi
film-dizilerden, 72 tanesi tarihi belgesellerden, 166 tanesi ise miize ve tarihi
gezilerden dgrenmek istemektedir. Ogretmen adaylarmm 30’u tarih dersinin ders
kitaplariyla 6gretilmesini daha gilivenli bulurken, 16’s1 film-dizilerle, 76’s1 tarihi
belgesellerle, 176’s1 ise miize- tarihi gezilerle Ogretilmesini daha giivenli
bulmaktadir. Ogretmen adaylarinin 126 tanesi *“1-2°’ tane; 105 tanesi ‘‘3-4"" tane; 31
tanesi ‘‘4-5"" tane; 36 tanesi ise 6 ve iizeri sayida Tirk tarih arastirmacisi
tanimaktadir. Ankete katilan 6gretmen adaylarmin 251’1 okuduklar: tarihi kitaplarin
tarthe yonelik tutumlarmi etkiledigini diisiiniirken, 47°s1 tarihi kitaplarin, tarihe
yonelik tutumlarim etkilemedigini diistinmektedir. Yine, 6gretmen adaylarinin 35’1,
son zamanlarda hi¢ tarihi roman okumamisken; 128’1 ‘“1-2°’ adet; 74’1 “2-3”’ adet;

61’inin ise ‘‘3-4’’ adet tarihi roman okudugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada uzman goriisleri alinarak, ogretmen adaylarinmn Tarih
Okuryazarlig1 alg1 diizeylerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan, uzman

destegi almarak gelistirilen ‘“Tarih okuryazarligi alg1 6lcegi’” kullanilmastir.

3.3.1. Tarih Okuryazarhg Algi Olgegi

~ 2

“Tarih okuryazarligi alg1 6lgegi” Robert F. DeVellis tarafindan ortaya konulan
Olcek gelistirme siireci dikkate almarak gelistirilmistir. DeVellis (2003) 6lcek

gelistirme siirecindeki agamalar1 su sekilde belirtmistir.

v" Olgmek istenilen yapinm agikca belirlenmesi
v' Madde havuzunun olusturulmasi

v Olgme Bigimin belirlenmesi

v' Baslangigtaki madde havuzunun uzamanlar tarafindan gézden gegirilmesi
v Gegerlik maddelerinin dahil edilmesini g6z oniinde bulundurulmasi
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v Maddelerin 6lgek gelistirme 6rneklemine uygulanmasi
v Maddelerin degerlendirilmesi

v Asil uygulama i¢in 6lgege son halinin verilmesi

3.3.1.1. Olciilmek fstenilen Ozelligin Belirlenmesi

Bu o6lcek, farkli lisans programlarinda egitim goren 3.smif Ogretmen
adaylarinin tarih okuryazarlik algi diizeylerini belirlemek amaciyla ““Tylor ve Young
2003’ ¢alismas1 baz alinarak 12 alt boyut igerisinden ‘‘anlama ve algilama’’ ya
yonelik 5 alt boyut belirlenmis, belirlenen alt boyutlar; ‘‘tarihsel olaylar bilgisi,
tarihsel dili anlama becerisi, tarihsel olaylar1 anlat1 seklinde ifade edebilme becerisi,
celiskili yorumlar: ayirt edebilme becerisi ve anlatimsal ifade becerisi’” olmak {izere,

30 maddelik ‘‘Tarih okuryazarlig: alg1 diizeyi 6l¢egi’’ hazirlanmistir.

3.3.1.2. Madde Havuzunun Olusturulmasi

Bu agsamada tarih okuryazarliginin ‘“Tylor ve Young’’ tarafindan belirlenen 12
alt boyut icerisinden, anlama ve algilama kapsaminda 5 alt boyut, uzman destegi
almarak belirlenmis, madde yazimi 4 uzmandan goriis alinarak yazilmistir. Madde
havuzunun olusturulmasinda, belirlenen 5 alt boyuttan her bir alt boyut icin en az 4
madde yazilmasima dikkat edilmistir. Bu siire¢ sonunda 30 maddeden olusan madde
havuzu olusturulmustur. Tablo 2’de belirlenen alt boyutlar ve boyutlardan yazilan

ilgili maddelerin dagilim1 verilmistir.
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Tablo 2.Tarih Okuryazarlig1 Anlama-Algilama Boyutlar1 ve Maddeleri

Tarih Okuryazarh@g Boyutlar [lgili Maddeler
Tarihsel Olaylar Bilgisi 1,3,17, 18,22, 24
Tarihsel Dili Anlama Becerisi 2,9, 13, 21, 25,27,29, 30
Tarihsel Olaylar1 Anlati seklinde ifade Edebilme 4,10, 14, 19
Becerisi
Celiskili Yorumlar1 Ayirt Edebilme Becerisi 7,8, 11,15, 20, 28
Anlatimsal Tfade Becerisi 5,6, 12,16, 23, 26

3.3.1.3. Olgme Biciminin Belirlenmesi

Tarih okuryazarligi alg1 dlcegindeki likert tipi 6lgek modeline uygun olarak
hazirlanan maddeler “(5) Kesinlikle katiliyorum”, “(4) Katiliyorum”, “(3) Nadiren”,
“(2) Katilmiyorum”, ““(1) Kesinlikle katilmiyorum” seklinde derecelendirmeye gore

yapilandirilmastir.

3.3.1.4. Madde Havuzunun Uzman Goériisiine Sunulmasi

Olgme aracinin kapsam gegerlili§inin saglanabilmesi igin uzman grubu
maddelerin anlasilirhigmi ve 6zIigiini degerlendirir. Bir maddenin igerigi ve sekli
itibariyle degerlendirmeye alinmasidir. Olgmek istenilen yapinimn her bir maddenin ne

kadar uygun oldugunun degerlendirilmesidir (DeVellis, 2003:100).

Maddelerin  uygunluk, uzunluk, anlasilirhlk yeterlilik ve birbirinin
tamamlayicis1 olacak sekilde bu konuda uzman olan kisilerden destek almarak
literatiir taramas1 yapilmais, belirlenen 6lgme aracindaki maddelerin, sayilan kriterleri

yerine getirip getirmediginin belirlenmesi i¢in 4 uzman goriisiine basvurulmustur.

Bu kapsamda olusturulan o6lcek maddeleri kapsam gegerliligi icin alan
uzmanlarin goriislerine sunulmustur. Bu dogrultuda madde yiik degeri .30’un altinda
olan maddeler ile birden fazla faktore yiik veren ve en yiiksek faktor yiik degeri ile
bu degere en yakin faktor yiik degeri arasindaki fark .10’dan az olan maddeler; mS5,
m6, m7, m8&, m9, m10, m12, m13, m16, m17, m18, m19, m20, m26, m27, m28, m29

ve m30 dl¢ekten cikarilmistir.
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3.3.1.5. Pilot Calismanin Orneklem Grubuna Uygulanmasi

Deneme formunun ilk uygulamasina ge¢ilmeden once anket uygulayabilmek
admna etik kurul karar1 almmastir. (Ek 2). Bu asamada uzman goriisleri dogrultusunda
diizeltilen ve son sekli verilen &lgme aracinin ilk uygulamasi yapilmustir. Ik
uygulamanin amaci, 6lgme aracmin yapi gegerliligini (faktor) ve giivenirlik diizeyini

test etmektir.

Ogretmen adaylarinm, tarih okuryazarhigi diizeyini belirlemek amaciyla
gelistirilen 6lgegin yap1 gecerliligini ortaya koymak ve Olcekte yer alan maddelerin
faktor yiiklerinin belirlenerek boyutlandirilmasi amaciyla A¢imlayict faktor analizi
yapilmistir. 30 maddeden olusan Olgme araci, 2016-2017 6gretim yili bahar
doneminde Erzincan Binali Yildirim Universitesi; sosyal bilgiler 6gretmenligi,
Tirkce oOgretmenligi, smif Ogretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren 3.sinif
ogretmen adaylarindan ve Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tarih Boliimiinde 6grenim goren
3.smif 6gretmen adaylar1 olmak iizere toplam 117 6gretmen adayr olusturmaktadir.

Calisma grubunu olusturan 6gretmen adaylarindan 72 bayan, 45 1 erkektir.

3.3.1.6. Maddelerin Degerlendirilmesi

On uygulama sonucu elde edilen verilerin analizinde SPSS 21.0 paket
programi kullamlmstir. Olgme aracmin gegerlik ve giivenirligine iliskin yapilan

analizler asagida agiklanmistir.

3.3.1.7. Acimlayic1 Faktor Analizi

Faktor analizi yapilmadan once veri setimizin faktor analizi i¢in uygun olup
olmadigmi degerlendirmek amaciyla {ic yontem kullanilmaktadir. Bunlar;
Korelasyon matrisinin olusturulmasi, Barlett testi ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
testleridir. ‘‘Analizde kullanilan tiim degiskenler icin korelasyon matrisinin
olusturulmas1’’, veri setinin faktor analizi i¢in uygunlugunun denetlenmesinde ilk

adim, degiskenler arasindaki korelasyon kat sayisinin incelenmesidir (Seger, 2015).

Faktor analizi, birbiriyle iligkili ¢ok sayida degiskeni bir araya getirerek,

kavramsal olarak anlamli daha az sayida yeni degiskenler (boyutlar, faktorler)
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bulmay1 amaglayan ¢ok degiskenli bir istatistiksel yontemdir. Ac¢imlayict faktor
analizi; bir 6lgme aracinda yer alan maddelerin (degiskenlerin) kag alt baslik altinda
toplanabilecegini ve aralarinda ne tir bir iliski oldugunu belirleme teknigidir.
Acimlayict faktor analizi ile 6lgme aracinda yer alan maddelerin belli alt faktorler
veya alt boyutlar altinda toplanmas1 beklenir. Boylece 6lgme aracindaki degisken
sayis1 azalmakta ve kurumsal yapi ile elde edilen yapmin karsilastirilmasma olanak

tanimaktadir (Seger, 2015).

Istenen degiskenler arasindaki korelasyonlarm yiiksek olmasidir. Korelasyon
ne kadar yiiksek olursa degiskenlerin ortak faktorler olusturma olasiliklar1 o kadar
yiiksek olur. ‘‘Barlett testi’” korelasyon matrisinde degiskenlerin en azindan bir
kism1 arasinda yliksek oranli korelasyon olasiligmi tespit eder. Analizde devam
edilebilmesi i¢in korelasyon matrisi birim matristir, sifir hipotezinin reddedilmesi
gerekir. “KMO” katsayisi, gozlenen korelasyon katsayilar1 biiyiikligiu ile kismi
korelasyon kat sayisinin biiyiikligiinii karsilastiran bir indekstir. KMO oraninin
(0.5)’in iizerinde olmas1 gerekmektedir. Oran ne kadar yiiksek olursa veri seti faktor
analizi i¢in o kadar 1yidir denilebilir (Kalayci, 2009). Faktor analizi yapilmadan 6nce
verilerin faktor analizine uygunlugu “Kaiser-Meyer-Olkin” (KMO) ve “Barlett’s
Sphericity” testiyle smanmistir. Tablo 3’te “KMO” ve “Bartlett’s” testlerinin

sonuglarina iligkin veriler sunulmustur.

Tablo 3. Olgegin Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Olgiim ve Barlett’s Test

Sonuglar1

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. , 737

Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 1095,781
Df 435
Sig. p=000*

*p<0,01

Tablo 3 incelendiginde, 30 maddenin faktor analizi i¢in “KMO” degeri .73
olarak tespit edilmistir. KMO katsayisina gore orneklem yeterligi i¢in literatiirde
verilen smiflandirmalarda  “‘KMO>,90 Miikemmel, ,90>KMO>,80 ¢ok 1iyi,
,B80>KMO>,70 1y1i, 70>KMO>,60 orta> bir deger oldugu verilmistir
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(Bursal,2017:159). Veriler iizerinde faktor analizi yapilabilmesi i¢in minimum
“KMO” degeri (0.5) in iizerinde olmas1 gerekir (Kalayci, 2009). Dolayisiyla “KMO”
degerinin 1’e yaklagmasi (.73) wverilerin faktor analizi i¢in uygunlugunu
gostermektedir. Ayrica Barlett’in biitlinliik testi 1095.781 ve anlamlilik diizeyi .000
olarak bulunmustur. Bu durum anket maddelerinin ortak faktdrler altina toplandigini
gostermektedir. Bu degerler cercevesinde, 30 maddelik dlgek {izerinde faktor analizi

yapilabilecegi sonucuna varilmistir.

Faktor analizi siirecinde faktorlerin birbirleriyle yiiksek iliski veren
maddelerini bulmak ve faktorleri daha kolay yorumlayabilmek icin temel bilesenler
analizi yontemiyle (principle component analysis) dik dondiirme teknigi
uygulanmistir. Faktor analizinde, madde faktor yilikiinin en az .30 olmasi
onerilmektedir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan verilerden .30 ‘un altinda olan
maddelerin ¢ikartilmas1 gerekmektedir (Secer, 2015). Bu dogrultuda madde yiik
degeri .30’un altinda olan maddeler ile birden fazla faktore yiik veren ve en yiiksek
faktor yiik degeri ile bu degere en yakin faktor yiik degeri arasindaki fark .10°dan az
olan maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Geriye kalan 12 madde tizerinde faktor analizi
islemi tekrarlanmistir. Bu islemler sonucunda 6lgekte kalan toplam 12 maddenin, {i¢
faktorlii bir yap1 dahilinde toplandigi goriilmiistiir. Son sekliyle ile 12 maddelik
Olcegin KMO degeri .744 ve Barlett’in biitlinliik testi 292.017 ve anlamlilik diizeyi

.000 olarak bulunmustur.

Asagida, Tablo (4) 6zdeger istatistigi (Eigenvaleus) 1°den biiylik olan 3 faktor
s0z konusudur.Birinci faktdr toplam varyansin % 23,275’in1, ikinci faktor toplam
varyansin % 41,354’{in{, tigiincii faktor ise bir arada ve toplam varyansin 53,032’sini

aciklamaktadir. Faktor 6zdegerlerine iliskin 6zdeger istatistigi Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4.0zdeger Istatistigi (Eigenvalues)

o Kare Yiiklerin Cekme Kare Yiiklerin Dénme

Ik Ozdegerler Toplamlar1 Toplamlar1

Varyansi Varyansi

n Kiimtilatif n Kiimtilati Varyanst Kiimiilati

Bilesen = Toplam  Yiizdesi % Toplam  Yiizdesi f% Toplam n ylizdesi f%
1 3,164 26,364 26,364 3,164 26,364 26,364 2,793 23,275 23,275
2 1,819 15,161 41,526 1,819 15,161 41,526 2,169 18,079 41,354
3 1,381 11,506 53,032 1,381 11,506 53,032 1,401 11,678 53,032
4 ,998 8,314 61,346
5 ,888 7,396 68,743
6 ,766 6,382 75,125
7 ,644 5,370 80,495
8 ,602 5,015 85,510
9 ,501 4,175 89,685
10 ,455 3,790 93,475
11 ,430 3,582 97,056
12 ,353 2,944 100,000

Tablo 4’teki 6zdeger istatistigi (Eigenvalues) goriildiigii tizere 6lgme araci,
baskin ti¢ faktorlii bir yap1 arz etmektedir.

Tablo 5.Faktor Oz Degerlerine Ait Yamag¢ Egim Grafigi

Ozdeger
i
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Tablo 5’teki yamag egim grafiginde de test edildigi lizere 6l¢me araci, baskin ti¢

faktorlii bir yap1 arz etmektedir.

Tablo 6. Dondiiriilmiis Faktor Tablosu

Bilesen
1 2 3

F 756

mll 745

m25 742

m24 ,697

m23 ,566

m4 388

ml 784

m2 764

m3 ,709

ml5 753
m21 ,645
m22 585

Tablo 6’daki sonug¢ tablosu incelendiginde binisik maddelerin olmadig1 ve
maddelerin faktorlere makul sekilde dagitildigi anlasilmaktadir. Bu durum dlgegin
faktor yapismin ortaya ¢iktigini gostermektedir. Gerek madde faktor yiik degerlersi,
gerekse binisik madde bulunmamasi nedeniyle elimizdeki 6lgegin agimlayict faktor
analizi ile ti¢ boyutlu bir yapiya sahip oldugunu soyleyebiliriz. Maddelerin {i¢ boyuta
iliskin olarak dagilimlar: tabloda goriilmektedir. Maddelerin faktorlere dagilimlar su

sekilde gosterilir.

¢ Birinci faktorde yer alan maddeler: 1,2 ve 3. maddeler
e Ikinci faktdrde yer alan maddeler: 4,5,6,10,11 ve 12. maddeler

e Ucgiincii faktorde yer alan maddeler: 7,8 ve 9. maddeler
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Her bir faktor altinda goriilen maddeler igerik bakimindan incelendiginde;
birinci faktoriin “Algr”, ikinci faktoriin “Nesnellik” ve {igiincli faktoriin “Tutarlilik™
seklinde adlandirilabilecegi goriilmektedir. Ornek olarak “Tarihsel olaylar1 zihnimde
kolaylikla tutarim” maddesi birinci faktor i¢inde yer alirken, “Tarihsel bir olay
anlatilirken hikayeci bir anlatimim tercih edilmesini isterim” maddesi ikinci faktorde
ve “Sanal ortamdaki tarihsel bilgiler bana giiven vermez” maddesi iiglincii faktor

icinde yer almaktadir.

Tablo 7.0rtak Varyanslar Tablosu

Ortak Varyanslar

Ik Cikarma
ml 1,000 ,650
m2 1,000 ,619
m3 1,000 ,548
m4 1,000 ,268
mll 1,000 ,576
ml4 1,000 ,609
ml5 1,000 ,569
m2] 1,000 ,510
m22 1,000 416
m23 1,000 437
m24 1,000 ,579
m25 1,000 ,583

Tablo 7°de Olgme aracindaki her bir maddenin elde edilen faktorlerin ortak
varyansina katkist goriilmektedir. Maddelerin 6lgme aracinda kalabilmesi ig¢in
cikarma (extraction) siitununda yer alan degerin ,10’dan biiyilk olmasi tercih
edilmektedir (Bursal,2017:162). Tablo 7° de gorildiigi lizere, Olgme aracindaki
maddeler arasinda tiim maddelerin ortak faktor varyansi alt limit kabul edilen

,10°dan yiiksektir.

Son olarak yapilan giivenirlik analizinde, tarih okuryazarligi algi 6lgeginin

giivenirligi ile ilgili olarak, Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 hesaplanmustir.
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Toplam maddeler i¢in giivenirlik analizi yapildiginda Cronbach Alfa degeri (a
= ,660) olarak bulunmustur. Bu deger (Kalayci, 2009, s.405 akt Yumusak ve
Kislalioglu, 2013)’na gore oldukga giivenilir demektir. Kalayci tarafindan Cronbach
Alpha kaysayilar1 su sekilde ifade edilmistir:

0.00 <0< 0.40 ise Giivenilir Degil
0.40 <0< 0.60 Diisiik Diizeyde Giivenilir
0.60 <a< 0.80 ise Oldukga Giivenilir

0.80 <0< 1.00 Yiiksek Diizeyde Giivenilir.

3.3.1.8. Olgege Son Seklinin Verilmesi

Acimlayici faktor analizleri sonuglarma gore 18 madde ¢ikarilmis ve tarih

okuryazarligi alg1 6lcegine 12 maddelik son hali verilmistir (Ek 1).

3.4. Verilerin Analizi

Elde edilen veriler (SPSS 22.0) programma girilerek analiz edilmistir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Tarih okuryazarligi algi 6lgegi” normallik testi
sonuclarmna gore Olgeklerin Kolmogorov Smirnov degerinin normal bir dagilim
sergiledigi sonucuna ulagilmistir (p>0.05). Bu bulgudan hareketle, verilerin analizi
siirecinde t-testi ve tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Bagimsiz 6rneklem t-
testinde iki ayr1 grubun ortalamalar1 karsilastirilir ve iki ayr1 grup arasindaki farkin
belirli bir anlamlilik diizeyine gore anlamli olup olmadig: test edilir. Eger bagimsiz
degisken ikiden fazla gruptan olusursa gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadig: tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) ile test edilir (Ural ve
Kilig, 2005, 60). Alt boyutlar1 ve toplam puanlari i¢in de t testi ve tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) yapilmstir.

Ortalamalar arasinda fark goriilmesi durumunda farkliliklarin hangi gruplar
arasinda oldugunun tespit edilmesi i¢in varyanslart homojen olan verilere Tukey,

analizleri yapilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

4.1. Birinci Alt Probleme Goére Bulgular

Ogretmen adaylarinin Tarih okuryazarhigi algilama diizeyleri, cinsiyet
degiskenine gore farklilik gosterir mi? sorusuna yanit aranmistir. Cinsiyete gore
ogretmen adaylarmin tarih okuryazarlik algilar1 ve alt boyutlarini belirlemek i¢in t
testi yapilmistir. Sonuclar tablolastirilmistir.

Tablo 8. Cinsiyet Degiskenine Gore, Ogretmen Adaylarinin Tarih Okuryazarlik
Algilarinim Ug Alt Boyut ve Toplam Puanlarina Y 6nelik T-Testi.

Cinsiyet N X Ss Sd T P

Alg alt Kadin 211 3,0221 ,81943 296 -3,207 ,001*
boyutu Erkek 87 3,3563 ,81458

Nesnellik  Kadin 211 4,1359 ,54187 296 -2,076 ,039*
alt boyutu  Erkek 87 4,2835 ,59667

Tutarhlik  Kadin 211 2,8183 ,70910 296 ,320 ,749
alt boyutu  Erkek 87 2,7893 ,72089

Genel Kadin 211 3,5280 ,36502 296 -3,165 ,002*
Ortalama  Erkek 87 3,6782 ,38945

Tablo 8’den hareketle Ogretmen adaylarinin tarth okuryazarlhik algilama
diizeylerinin algi, nesnellik, alt boyutu ve toplam puanlar1 cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdsterdigi sonucuna ulasilmaktadir. Analiz
sonuclari, erkek 6gretmen adaylarinin tarih okuryazarlik algilama diizeylerinin, kadin
ogretmen adaylarma gore yliksek oldugu sonucunu gostermektedir. Bu bulgu, tarih
okuryazarlik algilama diizeylerinin cinsiyet ile arasinda anlamli farkin oldugu

seklinde yorumlanmaktadir (p<0,05).

Ogretmen adaylarinin tarih okuryazarlik alg1 diizeyleri tutarlilik alt boyutu,
cinsiyet degiskenine goOre istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi
sonucuna ulasilmaktadir. Bu bulgu, tarih okuryazarlik algi diizeylerinin tutarlilik alt
boyutu ile cinsiyet arasinda anlamli farkin olmadigi seklinde yorumlanmaktadir

(p=,749>0,05).
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4.2. ikinci Alt Probleme Gére Bulgular

Ogretmen adaylarinin tarih okuryazarlik algilama diizeyleri, programlarma
gore farklilik gosterir mi? sorusuna yanit aranmistir. Programa gore Ogretmen
adaylarinin tarih okuryazarlik algilar1 ve alt boyutlarmi belirlemek i¢in Tek yonlii
Anova testi yapilmistir.

Tablo 9. Program Degiskenine Gore Ogretmen Adaylarmm Tarih Okuryazarhk

Algilama Diizeylerinin Ug¢ Alt Boyut ve Toplam Puanlarma Ait Tek Yonlii Varyans
Analizi

Faktorler Sosyal Pdr Trkee Simf Fen Mat. Toplm F P Anlamh
fark *
Algi N 49 46 55 58 46 44 298
X 03,2109 3,0362 3,4606 3,1149 29203 2,8939 3,1197 3,374 ,006* 3>2
3>4,5,6
Ss ,84627 ,78325 78957 ,75070 ,87541 ,85596 ,83071
Nesnellik N 49 46 55 58 46 44 298
X 42449 42246 43394 4,1236 4,0000 4,1174 4,1790 2,297 ,045* 1>5
3>4,5,6
Ss  4,2449 50457 ,46588 ,70335 ,62854 ,38475 ,56145
Tutarhlhk N 49 46 55 58 46 44 298 2,080 ,068
X 2,7551 2,6304 2,8485 2,7011 2,9275 3,0303 2,8098
Ss ,72577 ,69648 75310 ,70832 ,73338 ,58322 ,71146
1>5
Toplam N 49 46 55 58 46 44 298 3,878 ,002* 3>2
3>4,5,6

X 3,6139 3,5290 3,7470 3,5158 3,4620 3,5398 3,5719

Ss  ,39627 33666 ,33792 42217 37790 31922 37789

1:Sosyal bilg, 2:Pdr, 3:Tirkge, 4:Sinif, 5:Fen, 6:Mat

Tablo 9’dan hareketle program degiskenine gore O0gretmen adaylarmnin tarih
okuryazarlig: algisi; algi, nesnellik alt boyutu ve toplam puanlarina gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini
belirlemek tizere Tukey analizi uygulanmistir. Algi alt boyutunda, Programi
psikolojik danismanlik ve rehberlik olan 6gretmen adaylariyla; programi Tiirkge olan
o0gretmen adaylar1 arasinda programi Tiirkce olan 6§retmen adaylar1 lehine farkliligin

anlaml diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Programi Tiirkce olan Ogretmen adaylariyla programi; smnif, fen bilgisi,

matematik olan 6gretmen adaylar1 arasinda, programi Tiirkce olan 6gretmen adaylar1
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lehine farkliligin anlamh diizeyde vyiiksek oldugu goriilmistir (F=3,374,
p=,006<0,05).

Nesnellik alt boyutu dagilimi incelendiginde, anlamli bir farklilik goriilmiistiir.
Farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek iizere Tukey analizi
uygulanmistir. Programi sosyal bilgiler olan 6gretmen adaylariyla; programi fen
bilgisi olan 6gretmen adaylar1 arasinda, programi Sosyal Bilgiler olan 6gretmen
adaylar1 lehine farkliligmm anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Programi
Tirkce olan Ogretmen adaylariyla programi; sinif, fen bilgisi, matematik olan
ogretmen adaylar1 arasinda, programi Tiirk¢e olan 6gretmen adaylar1 lehine farklilik

goriilmiistiir (F=2,297,p=,045<0,05).

Toplam puanlara ait dagilim incelendiginde, anlamh bir farklilik
bulunmaktadir. Baska bir deyisle 0gretmen adaylarmin tarih okuryazarlik algi
diizeyleri, egitim gordiikleri programa bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir.
Farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere Tukey analizi
uygulanmistir. Programi sosyal bilgiler olan 6gretmen adaylariyla; programi fen
bilgisi olan 6gretmen adaylar1 arasinda, programi Sosyal Bilgiler olan 6gretmen
adaylar1 lehine farklilik goriilmiistiir. Programi pdr olan Ogretmen adaylariyla;
programi Tirkce olan 6gretmen adaylar1 arasinda, programi Tiirkge olan 6gretmen
adaylar1 lehine farklilik gorilmiistiir. Programi Tirkce olan 6gretmen adaylariyla;
programi matematik, fen bilgisi, smif olan 6gretmen adaylar1 arasinda, programi
Tiirkge olan Ogretmen adaylari lehine anlamh fark goriilmistir (F=3,878,

p=,002<0,05).
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4.3. Ugiincii Alt Probleme Gére Bulgular

Ogretmen adaylarmnmn Tarih okuryazarlik algilama diizeyleri, tarihi kitap
okumay1 sevme egilimlerine gore farklilik gosterir mi? sorusuna yanit aranmistir.
Tarihi kitap okuma egilimlerine gore 6gretmen adaylarmin tarih okuryazarlik algilari
ve alt boyutlarini belirlemek icin t testi yapilmistir. Sonuglar tablolastirilmistir.

Tablo 10.Tarihi Kitap Okumay1 Sevme Degiskenine Gore Ogretmen Adaylarmim,
Tarih Okuryazarhk Algilarmin Ug Alt Boyut ve Toplam Puanlarina Yonelik T-Testi.

Tarihikitap

okumay:

sevme N X Ss Sd T P
Alg alt Seviyorum 176 3,3712 ,78951 296 6,730 ,000%*
boyutu Sevmiyorum 122 2,7568 , 75337
Nesnellik ~ Seviyorum 176 4,2831 ,54088 296 3,940 ,000%*
alt boyutu Sevmiyorum 122 4,0287 ,55863
Tutarlilk  Seviyorum 176 2,7045 , 71168 296 -3,113 ,002*
alt boyutu Sevmiyorum 122 2,9617 ,68594
Genel Seviyorum 176 3,6605 ,36689 296 5,061 ,000%*
Ortalama  Sevmiyorum 122 3,4440 ,35766

Tablo 10’dan hareketle Ogretmen adaylarinin tarih okuryazarlik algi
diizeylerinin, algi, nesnellik, tutarlilik alt boyutu ve toplam puanlari tarihi kitap
okumay1 sevme degiskenine gore anlamli bir farklihk gdsterdigi sonucuna
ulasilmaktadir. Tarihi kitap okumay1 seven 6gretmen adaylarinin tarih okuryazarlik
alg1 diizeylerinin, tarihi kitap okumay1 sevmeyen 6gretmen adaylarina gore yiiksek
oldugu sonucunu gostermektedir. Bu bulgu, tarih okuryazarlik algi diizeylerinin
tarihi kitap okumay1 sevme egilimleri ile algi, nesnellik alt boyutu ve toplam puanlar1

arasinda anlamli iliskinin oldugu seklinde yorumlanabilir (p<0,05).

Ogretmen adaylarmin tarih okuryazarlik algi diizeylerinin tutarhlik alt boyutu,
tarthi kitap okumayr sevme degiskenine gore anlamli bir farklhilik gosterdigi
sonucuna ulasilmaktadir. Tarihi kitap okumay1 sevmeyen 6gretmen adaylarmnin tarih
okuryazarlik alg1 diizeylerinin tutarlilik alt boyutunun, tarihi kitap okumay1 seven
ogretmen adaylarma gore yliksek oldugu sonucunu gostermektedir. Bu bulgu, tarih
okuryazarlik alg1 diizeylerinin tarihi kitap okumay1 sevmeme egilimleri ile tutarlilik

alt boyutu arasinda anlamli farkin oldugu seklinde yorumlanmaktadir (p=,002<0,05).
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4.4. Dorduncu Alt Probleme Gore Bulgular

Ogretmen adaylarinin tarih okuryazarhk algilama diizeyleri, tarihi roman,
okuma aligkanliklarina gore farklilik gosterir mi? sorusuna yanit aranmigtir. Tarihi
roman, okuma aligkanliklarina goére 6gretmen adaylarmin tarih okuryazarlik algilar:
ve alt boyutlarmi belirlemek icin Tek yonlii Anova testi yapilmistir. Asagidaki
tabloda tarih okuryazarhigi algisi, {i¢ alt boyut ve toplam puanlarina gore tek yonlii
Varyans Analizi verilmistir.

Tablo 11.Tarihi Roman Okuma Degiskenine Gore Ogretmen Adaylarinin Tarih

Okuryazarlik Algilarmin, Ug Alt Boyut ve Toplam Puanlarma Ait Tek Yonlii
Varyans Analizi.

Tarihi Roman Okuma

Faktorler Hi¢ 1-2 adet 2-3 adet 3-4 adet Toplam F P Anlamh
Okumam fark *
Alg N 35 128 74 61 298
X 2,4857 3,1172 3,2973 3,2732 3,1197 9,344  ,000* C>A,B,D
Ss ,94400 ,69190 ,78138 ,92598 ,83071
Nesnellik N 35 128 74 61 298
4,1238 4,0742 4,1712 4,4399 4,1790 6,316 ,000+ D>A,B,C
Ss  ,61483 ,59922 ,50036 ,43251 ,56145
Tutarhhk N 35 128 74 61 298 2,944 ,033* A>C,D
X 3,0667 2,8594  2,6847 2,7104  2,8098
Ss  ,78715 ,69066 ,63364 ,76370 , 71146
Toplam N 35 128 74 61 298 4,855  ,003* A>B,C,D
X  3,4500 3,5312 3,5811 3,7158 3,5719
Ss  ,39873 ,39615 ,33390 ,33999 3,7158

A:hi¢ okumadim, B:1-2 adet, C:2-3 adet, D:3-4 adet.

Tablo 11’den hareketle Ogretmen adaylarmin tarih okuryazarlik algi
diizeylerinin algi, nesnellik ve tutarlilik alt boyut ve toplam puanlarma ile tarihi
roman okuma aligkanliklar1 degiskenine gore anlamli bir farklihk gosterdigi

sonucuna ulasilmaktadir.

Tarihi roman okuma aligkanlig1 olan 6gretmen adaylarmnin tarih okuryazarlik
algilama diizeylerinin alg1 alt boyutunun, tarihi roman okuma aliskanlig1 olmayan
ogretmen adaylarma gore yliksek oldugu sonucunu gostermektedir. Bu bulgu, tarih
okuryazarlik algi diizeylerinin tarihi roman okuma aliskanlhig1 egilimleri ile algi alt

boyutu arasinda anlamli farkin oldugu seklinde yorumlanmaktadir Farkliligin hangi
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gruplardan kaynaklandigini belirlemek {izere Tukey analizi uygulanmistir. Tarihi
roman hi¢ okumayan 6gretmen adaylariyla; tarihi roman okuma aliskanligi 1-2 adet,
2-3 adet ve 3-4 adet olan 68retmen adaylar1 arasinda tarihi roman okuma aliskanlig1
2-3 adet olan Ogretmen adaylar1 lehine farkliligm anlamh diizeyde oldugu

goriilmiistiir (59,344, p=,000<0,05).

Nesnellik alt boyutu, tarihi roman okuma aligkanliklar1 degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmaktadir. Tarihi roman okuma
aliskanlig1 olan 6gretmen adaylarmnin tarih okuryazarlik algi diizeylerinin nesnellik
alt boyutunun, tarihi roman okuma aliskanlig1 olmayan 6gretmen adaylarma gore
yilksek oldugu sonucunu gostermektedir. Bu bulgu, tarih okuryazarhik algi
diizeylerinin tarihi roman okuma aligkanlig1 egilimleri ile nesnellik alt boyutu
arasinda anlamli iliskinin oldugu seklinde yorumlanmaktadir. Farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek {izere Tukey analizi uygulanmistir. Tarihi
roman okuma aligkanligi 3-4 adet olan Ogretmen adaylariyla, tarithi roman hic
okumayan, 1-2 adet, 2-3 adet okuyan O0gretmen adaylar1 arasinda 3-4 adet okuma
aliskanlig1 olan 6gretmen adaylari lehine anlamli farklilik goriilmiistiir (6,316,

p=,000<0,05).

Tutarhlik alt boyutu, tarihi roman okuma aliskanliklar1 degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmaktadir. Tarihi roman okuma
aliskanlig1 olan 6gretmen adaylarinin tarih okuryazarlik algi diizeylerinin tutarlilik alt
boyutunun, tarihi roman okuma aligkanligi olmayan Ogretmen adaylarmma gore
yiiksek oldugu sonucunu gostermektedir. Bu bulgu, tarih okuryazarlik algi
diizeylerinin tarihi roman okuma aligkanligi egilimleri ile tutarhilik alt boyutu
arasinda anlamli farkin oldugu seklinde yorumlanmaktadir. Farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek {izere Tukey analizi uygulanmistir. Tarihi
roman hi¢ okumayan Ogretmen adaylariyla; tarthi roman okuma aligkanligi 2-3
adet,3-4 adet olan 6gretmen adaylar1 arasinda, arasinda, tarihi roman hi¢ okumayan

ogretmen adaylar1 lehine anlamli fark goriilmiistiir (2,944 p=,033<0,05).

79



Ogretmen adaylarmnin tarih okuryazarlik algi diizeylerinin, tarihi roman okuma
aliskanliklarma gore anlamli bir farklilik gdsterdigi sonucuna ulagilmaktadir. Bu
bulgudan hareketle, tarithi roman okuma aliskanliklar1 olan 6gretmen adaylarinin
tarth okuryazarlik algi diizeylerinin, tarthi roman okuma aligkanligi olmayan
ogretmen adaylarina gore yiiksek oldugu sonucuna ulagilmaktadir Farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigin1 belirlemek {iizere Tukey analizi uygulanmistir. Tarihi
roman hi¢ okumayan 6gretmen adaylariyla; tarithi roman okuma aliskanlig1 1-2 adet,
2-3 adet, 3-4 adet olan 0gretmen adaylar1 arasinda, tarihi roman 3-4 adet okuyan

o0gretmen adaylar1 lehine anlamli fark goriilmiistiir (4,855, p=,003<0,5).
4.5. Besinci Alt Probleme Gore Bulgular

Ogretmen adaylarmimn Tarih okuryazarlik algi diizeyleri, diizenli bir tarihi
yayin takip etme aligkanliklarina gore farklilik gosterir mi? sorusuna yanit aranmaistir.
Diizenli bir tarihi yaym takip etme aligkanliklarina gore 0gretmen adaylarinin tarih
okuryazarlik algilar1 ve alt boyutlarim1 belirlemek i¢in t testi yapilmistir. Sonuglar
tablolastirilmastir.

Tablo 12.Diizenli Bir Tarithi Yayin Takip Etme Aligkanliklar1 Degiskenine Gore

Ogretmen Adaylarmin Tarih Okuryazarhk Algis;, Ug Alt Boyutu ve Toplam
Puanlarma Yonelik T-Testi

Diizenlitarihi

yayn takibi N X Ss Sd T P
Alg alt Var 32 3,4896 ,96157 296 2,694 ,007*
boyutu Yok 266 3,0752 ,80420
Nesnellik Var 32 4,2760 ,54479 296 1,035 ,301
alt boyutu Yok 266 4,1673 ,56329
Tutarhhk  Var 32 2,6146 ,80815 296 -1,648 ,100
alt boyutu Yok 266 2,8333 ,66695
Genel Var 32 3,6641 ,43093 296 1,464 ,144
Ortalama Yok 266 3,5608 ,37037

Tablo 12’den hareketle Ogretmen adaylarinin tarth okuryazarlik algi
diizeylerinin algi alt boyutu, diizenli bir tarihi yayn takip etme aligkanliklarina gore
anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmaktadir. Diizenli bir tarihi yayn takip
eden 0gretmen adaylarinin tarih okuryazarlik algi diizeylerinin algi alt boyutunun,

diizenli bir tarihi yayin takip etmeyen Ogretmen adaylarma gore yiiksek oldugu
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sonucunu gostermektedir. Bu bulgu, tarth okuryazarlik algi diizeylerinin diizenli
tarithi yayin takip etme egilimleri ile algi alt boyutu arasinda anlamli farkin oldugu

seklinde yorumlanmaktadir (p=,007<0,05).

Ogretmen adaylarinin tarih okuryazarlik diizeylerinin nesnellik, tutarlilik alt
boyutu, ve toplam puanlar1 diizenli bir tarihi yayin takip etme aligkanliklarina gore
anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu bulgu, tarih
okuryazarlik algilama diizeylerinin diizenli tarihi yaym takip etme egilimleri ile
nesnellik, tutarlilik alt boyutu ve toplam puanlar1 arasinda anlamli farkin olmadig:

seklinde yorumlanmaktadir (p>0,05).
4.6. Altinci Alt Probleme Gore Bulgular

Ogretmen adaylarmin Tarih okuryazarlk algilama diizeyleri, tarihi film izleme
aliskanliklarina gore farkhilik gosterir mi? sorusuna yanit aranmustir. Tarihi film
izleme aliskanliklarina gére 6gretmen adaylarmnin tarih okuryazarlik algilar1 ve alt
boyutlarini belirlemek i¢in Tek yonlii Anova testi yapilmustir.

Tablo 13. Tarihi Film izleme Aliskanliklar1 Degiskenine Ogretmen Adaylarmin

Tarih Okuryazarlik Algisi, U¢ Alt Boyut Ve Toplum Puanlarma Gére Tek Yonlii
Varyans Analizi.

Tarihi Film izleme

Faktorler Hig Hergiin Haftada Aydabir Toplam F P Anlamh
izlemem bir giin  giin fark *

Algi N 89 12 26 171 298

X 2,7453 3,6667  3,5513 3,2105 3,1197 11.976 .000* B>A,C,D

C>D

Ss ,86167 91010 75391 ,74351 ,83071
Nesnellik N 89 12 26 171 298

X 4,0037 4,6111  4,4167 4,2037 4,1790 >

s s H > > 7,369 7000* g>$’C9D

Ss  ,54875 ,39141 ,65701 ,53192 ,56145

Tutarhlhk N 89 12 26 171 298

X  3,0300 2,3889  2,7436 2,7349 2,8098 5,155 ,002* A>B,D

Ss  ,66218 ,70830 77922 ,70100 , 71146

Toplam N 89 12 26 171 298
X 3,4457 3,8194 37821 3,5882 3,5719 B>A,C,D
8,395 ,000*  B>D
C>D
Ss ,35291 ,29906 45951 ,35845 ,37789

A:hig izlemem, B:her giin izlerim, C:haftada bir guin izlerim, D: ayda bir glin izlerim
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Tablo 13’ten hareketle Ogretmen adaylarmin tarih okuryazarlik algi
diizeylerinin algi, nesnellik, tutarlilik alt boyutu ve toplam puanlar ile tarihi film
izleme aligkanliklar1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna
ulasilmaktadir. Tarith okuryazarlk algi diizeylerinin tarihi film izleme aligkanlig: ile
algi1 alt boyutu arasinda anlamli iligkinin oldugu seklinde yorumlanmaktadir.
Farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigmi belirlemek iizere Tukey analizi
uygulanmistir. Tarihi film hi¢ izlemeyen 6gretmen adaylariyla; tarihi filmi her giin,
haftada bir giin, ayda bir giin izleyen 6gretmen adaylar1 arasinda, tarihi filmi her giin
izleyen 0gretmen adaylar1 lehine anlamh farklilik goriilmiistiir. tarihi filmi haftada
bir giin izleyen Ogretmen adaylariyla; ayda bir giin izleyen 6gretmen adaylar:
arasinda, tarihi filmi haftada bir giin izleyen 6gretmen adaylar1 lehine anlamh fark

goriilmiistiir (1,976, p=,000<0,05).

Nesnellik alt boyutunda, tarihi film izleme aligkanliklar1 degiskenine gore
anlamli bir farklilik gdosterdigi sonucuna ulasilmaktadir. Tarihi film izleme
aliskanlig1 olan 6gretmen adaylarmnin tarih okuryazarlik algi diizeylerinin nesnellik
alt boyutunun, tarihi film izleme aligkanligi olmayan Ogretmen adaylarma gore
yiiksek oldugu sonucunu gostermektedir. Bu bulgu, tarih okuryazarlik algi
diizeylerinin tarihi film izleme aligkanlig1 ile nesnellik alt boyutu arasinda anlamli
farkin  oldugu seklinde yorumlanmaktadir. Farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigmi belirlemek tizere Tukey analizi uygulanmistir. Tarihi film hig
izlemeyen 0gretmen adaylariyla; tarihi filmi her giin, haftada bir giin, ayda bir giin
izleyen 68retmen adaylar1 arasinda, tarihi filmi her giin izleyen 68retmen adaylar1
lehine anlamh fark goriilmiistiir. Tarihi filmi her giin izleyen 6gretmen adaylariyla;
ayda bir giin izleyen Ogretmen adaylar1 arasinda, tarihi filmi her giiz izleyen

ogretmen adaylar1 lehine anlamli fark goriilmiistiir (=7,369,p=,000<0,05).

Tutarhilik alt boyutu, tarihi film izleme aligkanliklar1 degiskenine gore anlamli
bir farkhilik gosterdigi sonucuna ulasilmaktadir. Tarihi film izleme aligkanligi olan
ogretmen adaylarinin tarth okuryazarlik algi diizeylerinin tutarlilik alt boyutunun,
tarihi film izleme aligkanligi olmayan Ogretmen adaylarina gore yiiksek oldugu

sonucunu gostermektedir. Bu bulgu, tarih okuryazarlik algi diizeylerinin tarihi film
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izleme aligkanlig1 ile tutarlilik alt boyutu arasinda anlamli farkin oldugu seklinde
yorumlanmaktadir. Farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek {izere
Tukey analizi uygulanmistir. Tarihi filmi hi¢ izlemeyen 6gretmen adaylariyla; tarihi
filmi her giin, ayda bir giin izleyen Ogretmen adaylari arasinda, tarihi filmi hig

izlemeyen 68retmen adaylar1 lehine anlamh fark gortilmiistiir (£=5,155 p=,002<0,05).

Ogretmen adaylarmnin tarih okuryazarlik alg: diizeylerinin, tarihi film izleme
aliskanliklarina gére anlamh bir farklilik olusturdugu goriilmiistiir. Baska bir deyisle
ogretmen adaylarinin tarith okuryazarhik alg1 diizeyleri, tarihi film izleme
aliskanliklarma bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir Farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek {iizere Tukey analizi uygulanmistir. Tarihi
filmi hi¢ izlemeyen 6gretmen adaylariyla; tarihi filmi her giin, haftada bir giin ve
ayda bir glin izleyen 6gretmen adaylar1 arasinda, tarihi filmi her giin izleyen
ogretmen adaylari lehine anlamli fark goriilmistiir. Tarthi filmi her giin izleyen
ogretmen adaylariyla; ayda bir giin izleyen 6gretmen adaylari arasinda, tarihi filmi
her giin izleyen 0gretmen adaylar1 lehine anlamli fark goriilmiistiir. Tarihi filmi
haftada bir giin izleyen 6gretmen adaylariyla; ayda bir giin izleyen 6gretmen adaylar1
arasinda, haftada bir tarihi film izleyen Ogretmen adaylari lehine anlamli fark
goriilmiistiir (£=8,395, p=,000<0,5).

4.7. Yedinci Alt Probleme Gore Bulgular

Ogretmen adaylarmin Tarih okuryazarhigi algilama diizeyleri, Tarih dersini
aldiklar1 6gretmenin alan yetkinliklerinden etkilenir mi? sorusuna yanit aranmistir.
Tarih dersini aldiklar1 6gretmenin alanlarindaki yetkinlikleri, 6gretmen adaylarinin

tarih okuryazarligi algi diizeylerine gore ii¢ alt boyut ve toplam puanlarini belirlemek

icin t testi yapilmistir. Sonuglar tablolastirilmistir.
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Tablo.14.Tarih  Dersini  Aldiklar1  Ogretmenlerinin ~ Alan  Yetkinliklerinin,
Ogrencilerin Tarih Okuryazarligi Alg: Diizeyine Etkisi Degiskenine Gore, Ogretmen
Adaylarinmn Tarih Okuryazarlik Algi Diizeyleri Ug Alt Boyut Ve Toplam Puanlarina
Yonelik T- Testi.

Tarihégretmeninizin

alanyetkinliginin

tarihokuryazarhg:

algimza etkisi N X Ss Sd T P
Alg1 alt Etkili 197 3,1675 ,80223 296 1,390 ,166
boyutu Etkisiz 101 3,0264 ,88026
Nesnellik  Etkili 197 4,1904 ,54788 296 ,488 ,626
alt boyutu  Etkisiz 101 4,1568 , 58917
Tutarhlik  Etkili 197 2,8409 ,67978 296 1,054 ,293
alt boyutu  Etkisiz 101 2,7492 ,76942
Genel Etkili 197 3,5973 ,35998 296 1,627 ,105
Ortalama _ Etkisiz 101 3,5223 ,40789

Tablo 14’ten hareketle 6gretmen adaylarmin tarih okuryazarhk algi diizeyleri
algi, nesnellik, tutarlilik alt boyutu ve toplam puanlary, tarih G6gretmenlerinin
alanlaridaki yeterlilikleri 6grencilerin tarih okuryazarlk etkilerine gére anlamh bir
farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu bulgu, tarih okuryazarlik algi
diizeylerinin tarih 6gretmenlerinin alanlarindaki yeterliliklerinin, 6grencilerin tarih
okuryazarlik alg1 diizeyleri ile algi, nesnellik, tutarlilik alt boyutu ve toplam puanlar1

ile arasinda anlamli farkin olmadigi seklinde yorumlanmaktadir (p>0,05).
4.8. Sekizinci Alt Probleme gore Bulgular

Ogretmen adaylarmin Tarih okuryazarlk alg: diizeyleri, Tarih dersini aldiklar1
ogretmenlerinin alaninda akademik calisma varligma gore farklilik gosterir mi?
sorusuna yanit aranmustir. Tarth dersini aldiklar1 6gretmenlerin, alanlarinda
akademik calisma yapma tercihi, O0gretmen adaylarmnin tarih okuryazarligi algi
diizeylerine etkisine gore li¢ alt boyut ve toplam puanlarin1 belirlemek i¢in t- testi

yapilmistir. Sonuglar tablolastirilmistir.

84



Tablo 15.Tarih Dersini Aldiklar1 Ogretmenlerinin Alanlarinda, Akademik Calisma
Yapma Tercihi Degiskenine Gore, Ogretmen Adaylarinn Tarih Okuryazarlik Alg
Diizeyi U¢ Alt Boyut ve Toplam Puanlarina Yonelik T Testi.

Tarihégretmeni

tarihi cahsma N X Ss Sd t P
Alg alt Yapmis 179 3,0857 ,82644 296 -,867 ,387
boyutu Yapmamig 119 3,1709 ,83797
Nesnellik ~ Yapmis 179 4,1993 ,54712 296 ,764 ,445
alt Yapmamis 119 4,1485 ,58335
boyutu
Tutarhlik  Yapmis 179 2,8305 ,68638 296 ,615 ,539
alt Yapmamig 119 2,7787 ,74948
Genel Yapmis 179 3,5787 ,37463 296 ,381 ,703
Ortalama  Yapmamis 119 3,5616 ,38410

Tablo 15°ten hareketle Ogretmen adaylarmin tarth okuryazarlik algi
diizeylerinin algi, nesnellik, tutarlilik alt boyutu ve toplam puanlarina yonelik tarih
ogretmenlerinin akademik calisma yapma tercihine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu bulgu, o6gretmen adaylarinin tarih
okuryazarlik algi diizeylerinin, tarih dersini aldiklar1 6gretmenlerinin alanlarmda
akademik ¢alisma yapma tercihi ile algi, nesnellik, tutarlilik alt boyutu ve toplam

puanlar1 arasinda anlamli farkin olmadig: seklinde yorumlanmaktadir (p>0,05).
4.9. Dokuzuncu Alt Probleme gore Bulgulari

Ogretmen adaylarmin tarih okuryazarlik algilama diizeyleri, agno (agirlikli
genel not ortalamalari1)‘larina gore farklilik gosterir mi? sorusuna yanit aranmistir.
Genel agirlikli not ortalamalarma gore, 6gretmen adaylarmin tarih okuryazarlik

algilar1 ve alt boyutlarini belirlemek i¢in Tek yonlii Anova testi yapilmistir.
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Tablo 16.Genel Agirlikli Not Ortalamasi Degiskenine Gore Ogretmen Adaylarmin
Tarih Okuryazarhk Algist Ug Alt Boyut Ve Toplam Puanlarma Gore Tek Yonlii
Varyans Analizi.

Not Ortalamasi (Gano)

2.50- 2.50- Anlamh

Faktorler 3.00-4.00 3.00 2.00 altr Toplam F p fark *
Algy N 78 148 72 298

X 3,1709 3,0586 6,2794 3,1197 ,558 ,643

Ss  ,83872 ,83092 1,74298 ,83071
Nesnellik N 78 148 72 298

X 41325 4,1745 8,6446 4,1790 ,590 ,622

Ss  ,54809 ,58202  0,83345 ,56160
Tutarhhk N 78 148 72 298

X 2,7265 2,8266  5,7009 2,8098 ,533 ,660

Ss ,65739 , 72476 1,38949 , 71146
Toplam N 78 148 72 298

X 3,5406 3,5586 17,3174 3,5719 ,898 ,443

Ss ,36206 ,39716  0,46549 ,37789

A:3.00-4.00 B:2.50-3.00 C:2.50-2.00 alti

Tablo 16’dan hareketle 6gretmen adaylarmin tarih okuryazarlik diizeylerinin
algi, nesnellik, tutarlilik alt boyutu ve toplam puanlar1 ile genel agirlikli not
ortalamalar1 degiskenine gore anlamli bir farklilik g6stermedigi sonucuna
ulasilmaktadir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin tarih okuryazarlik algi diizeylerinin
genel agirlikli not ortalama ile arasinda anlamli iligkinin olmadig1 seklinde

yorumlanmaktadir (p>0.5).
4.10. Onuncu Alt Probleme Gore Bulgula

Ogretmen adaylarinmn tarih okuryazarlik algilama diizeyleri, Tarih dersine
duyduklar1 ilgiye gore farklilik gdsterir mi? sorusuna yanit aranmistir. Tarih dersine
duyduklar1 ilgiye gore Ogretmen adaylarmnin tarih okuryazarlik algilar1 ve alt

boyutlarini belirlemek i¢in Tek yonlii Anova testi yapilmastir.
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Tablo 17.Tarih Dersine Ilgi Degiskenine Gore Ogretmen Adaylarmmn Tarih
Okuryazarlik Algis1 Ug Alt Boyut ve Toplam Puanlarma Gore Tek Yonlii Varyans
Analizi.

Tarih Dersine Tlgi
Faktorler l.sirada  2.sirada 3.sirada 4 ve Toplam F p Anlamh
tizeri fark *
Alg1
N 44 57 62 135 298
X 3,6894 3,4211 3,3548 2,6988  3,1197 A>C,D
29,003 ,000  B>D
C>D

Ss 81141 5605 53942 81025 83071

Nesnellik N 44 57 62 135 298
X 43864 4,2339 4,1774 4,0889  4,1790 3,424 ,018%* A>D

Ss ,54009 ,60492 ,58508 ,52223 56145

Tutarhllk N 44 57 62 135 298
X 24470 28772 2,7527 29259  2,8098 5562 ,001* D>AB,C

Ss 77073 , 72548 ,60639 ,69548  ,71146

Toplam N 44 57 62 135 298
X  3,7273  3,6915  3,6156 34506 3,5719 A>D
B>D
%k
10,154 ,000% 70
A>B,C,D

Ss  ,38351 ,37828 ,37003 ,34273 37789

A:1.sirada B: 2. Sirada C: 3.sirada D: 4 ve Uzeri

Tablo 17°den 6gretmen adaylarinin tarih okuryazarlik algi diizeylerinin algi,
nesnellik, tutarlilik alt boyutu ve toplam puanlar1 ile tarih dersine duyulan ilgi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmaktadir. Algi alt
boyutunda, tarih dersine ilgisi olan 6gretmen adaylarinin tarih okuryazarlik algilama
diizeylerinin, Tarih dersine ilgi duymayan 6gretmen adaylarma gore yiiksek oldugu
sonucunu gostermektedir. Bu bulgu, tarih okuryazarlik algilama diizeylerinin Tarih
dersine duyduklar: ilgi ile algi alt boyutu arasinda anlamh farkliligin oldugunu
gostermektedir Farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigmi belirlemek tizere Tukey
analizi uygulanmistir. Tarih dersini sevilen dersler arasinda 1. siraya koyan 6gretmen
adaylariyla; tarih dersini 3. siraya, 4. swraya ve lizeri seklinde siralayan 6gretmen
adaylar1 arasinda, tarih dersini 1.siraya koyan 6gretmen adaylar1 lehine anlamli fark
gorilmiistiir. Tarth dersini sevilen dersler arasinda 2. swaya koyan Ogretmen
adaylariyla; tarih dersini 4. swraya ve ilizeri seklinde siralayan Ogretmen adaylari

arasinda, tarith dersini 2. swaya koyan Ogretmen adaylari lehine anlamli fark
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gorilmiistiir. Tarth dersini sevilen dersler arasinda 3. swaya koyan Ogretmen
adaylariyla; tarih dersini 4 ve {izeri seklinde siralayan 6gretmenler arasinda, 3. siraya
tarth dersini koyan 6gretmen adaylar1 lehine anlamh fark goriilmiistiir (29,003,

p=,000<0,05).

Nesnellik alt boyutu, Tarih dersine duyulan ilgi degiskenine gére anlaml bir
farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmaktadir. Tarith dersine ilgisi olan Ogretmen
adaylarinin tarih okuryazarhik algi diizeylerinin nesnellik alt boyutunun, Tarih
dersine ilgi duymayan Ogretmen adaylarma gore yiiksek oldugu sonucunu
gostermektedir. Bu bulgu, tarih okuryazarlik diizeylerinin Tarih dersine duyduklari
ilgi ile nesnellik alt boyutu arasmmda anlamli iligkinin oldugunu gostermektedir.
Farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere Tukey analizi
uygulanmistir. Tarih dersini sevilen dersler arasinda 1. swraya koyan Ogretmen
adaylariyla; tarith dersini 4. swa ve lzeri seklinde siralayan Ogretmen adaylari
arasinda tarih dersini 1. swraya koyan Ogretmen adaylari lehine anlamli fark

goriilmiistiir (53,424, p=,018<0,05).

Tutarlilik alt boyutu ile Tarih dersine duyulan ilgi degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmaktadir. Tarih dersine ilgisi olan Ogretmen
adaylarin tarih okuryazarlik alg1 diizeylerinin tutarlilik alt boyutunun, Tarih dersine
ilgi duymayan 6gretmen adaylara gore yiiksek oldugu sonucunu gésterir. Bu bulgu,
tarth okuryazarlik algi1 diizeylerinin Tarih dersine duyduklar: ilgi ile tutarhilik alt
boyutu arasinda anlamh farkin oldugu seklinde yorumlanmaktadir. Farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek tizere Tukey analizi uygulanmistir. Tarih
dersini sevilen dersler arasinda 1. siraya koyan 6gretmen adaylariyla; tarih dersini 2.
siraya, 3. siraya, 4. siraya ve lizeri seklinde siralayan 6gretmen adaylar1 arasinda,
tarth dersini 4. sira ve lizeri seklinde siralayan 6gretmen adaylar1 lehine anlamli fark

goriilmistiir. (55,562, p=,001<0,05).

Farkli programlarda egitim goren 3. smif Ogretmen adaylarinin tarih
okuryazarlik alg1 diizeylerinin, Tarih dersine duyduklar1 ilgiye goére anlamli bir
farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmaktadir. Baska bir deyisle 6gretmen adaylarinin

tarth okuryazarlik alg1 diizeyleri, Tarih dersine duyduklar1 ilgiye bagl olarak,
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anlamli bir sekilde degismektedir. Farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigimi
belirlemek iizere Tukey analizi uygulanmistir. Tarih dersini sevilen dersler arasinda
1. sraya koyan Ogretmen adaylariyla; tarih dersini 4. swraya ve tizeri seklinde
siralayan 6gretmen adaylar1 arasinda, 1. siraya dahil eden 6gretmen adaylar1 lehine
anlamlh fark goriilmiistiir. Tarih dersini sevilen dersler arasinda 2. siraya koyan
ogretmen adaylariyla; tarith dersini 4.sira ve iizeri seklinde siralayan Ogretmen
adaylar1 arasinda, tarih dersini 2.siraya koyan 6gretmen adaylar1 lehine anlamli fark
gorilmiistiir. Tarth dersini sevilen dersler arasinda 3. swaya koyan Ogretmen
adaylariyla; tarih dersini 4. swa ve lzeri seklinde siralayan Ogretmen adaylari
arasinda, 3. siraya dahil eden O0gretmen adaylar1 lehine anlamli fark gorilmiistiir.
Tarih dersini sevilen dersler arasinda 4. sira ve iizeri seklinde siralayan 6gretmen
adaylariyla; 1. sira, 2. sira ve 3. sira olarak siralayan 6gretmen adaylar1 arasinda 1.
sirada  siralayan  Ogretmen adaylar1  lehine anlamli  fark  gOrilmiistiir

(£=10,154,p=,000<0,5)
4.11. On Birinci Alt Probleme Goére Bulgular

Ogretmen adaylarinin tarih okuryazarhk algi diizeyleri, Tarih dersini zorunlu
gorme isteklerine gore farklilik gosterir mi? sorusuna yanit aranmistir. Tarih dersini
zorunlu gérme isteklerine gore 6gretmen adaylarinin tarih okuryazarlik algilar1 ve alt
boyutlarini belirlemek i¢in t testi yapilmistir. Sonuclar tablolastirilmistir.

Tablo 18.Tarih Dersini Zorunlu Gorme Iistegi Degiskenine Gore, Ogretmen

Adaylarinmn Tarih Okuryazarlik Alg1 Diizeyleri Ug Alt Boyut ve Toplam Puanlarina
Yonelik T- Testi.

Tarihzorunlu

olmali m? N X Ss Sd t P
Alg alt Evet olmal1 262 3,1794 ,79352 296 3,406 ,001*
boyutu Hayir olmamali 36 2,6852 ,96919
Nesnellik  Evet olmali 262 4,1960 ,55248 296 1,249 ,212
alt boyutu  Hayir olmamali 36 4,0694 ,62026
Tutarhibk  Evet olmali 262 2,2774 ,67558 296 -2,139 ,033*
alt boyutu Hayir olmamali 36 3,0463 ,90905
Genel Evet olmal1 262 3,5862 ,37597 296 1,772 ,077
Ortalama  Hayir olmamali 36 3,4676 ,38072
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Tablo 18’den hareketle Ogretmen adaylarinin tarih okuryazarlik algi
diizeylerinin algi, tutarhilik alt boyutu, tarih dersini zorunu gorme istegi degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmaktadir. Tarih dersini zorunlu
gormek isteyen 6gretmen adaylarinin tarih okuryazarlik algilama diizeylerinin alg alt
boyutunun, tarih dersini zorunlu gérmek istemeyen 6gretmen adaylarina gore yiiksek
oldugu sonucunu gostermektedir. Bu bulgu, tarih okuryazarlik alg1 diizeylerinin tarih
dersini zorunlu goérme istegi ile algi alt boyutu arasinda anlamli farkin oldugu

seklinde yorumlanmaktadir (p<0,05).

Ogretmen adaylarmin tarih okuryazarlik alg: diizeylerinin tutarhlik alt boyutu,
tarth dersini zorunu gdérme istegi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi
sonucuna ulagilmaktadir. Tarth dersini zorunlu goérmek istemeyen Ogretmen
adaylarinm tarih okuryazarlik algi diizeylerinin tutarlilik alt boyutunun, tarih dersini
zorunlu goérmek isteyen Ogretmen adaylarina gore yiiksek oldugu sonucunu
gostermektedir. Bu bulgu, tarih okuryazarlik algi diizeylerinin tarih dersini zorunlu
gormeme istegi ile tutarhilik alt boyutu arasinda anlamli farkin oldugu seklinde

yorumlanmaktadir (p<0,05).

Ogretmen adaylarinin tarih okuryazarlik alg: diizeyleri; nesnellik alt boyutu ve
toplam puanlari, Tarih dersini zorunlu gorme istegi degiskenine gore anlamh bir
farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmaktadir.Bu bulgu, tarih okuryazarlik algi
diizeylerinin tarih dersini zorunu gorme istekleri ile nesnellik alt boyutu ve toplam

puanlar1 arasinda anlamli farkin olmadig: seklinde yorumlanmaktadir (p>0,05).
4.12. On ikinci Alt Probleme Gére Bulgular

Ogretmen adaylarinin tarih okuryazarlik algilama diizeyleri, Tarih dersini
ogrenmek istedikleri yonteme gore farklilik gosterir mi? sorusuna yanit aranmistir.
Tarih dersini Ogrenmek istedikleri yonteme gore Ogretmen adaylarinin tarih

okuryazarlik algisina gére Tek Yonlii Varyans Analiz.

Tablo 19’dan hareketle Ogretmen adaylarinin tarih okuryazarlik algi
diizeylerinin algi, tutarlilik alt boyutu tarih dersini 6grenme istedikleri yontem

degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmaktadir.
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Tablo 19.Tarihi Ogrenmek Istedikleri Yontem Degiskenine Goére Ogretmen
Adaylarinmn Tarih Okuryazarlik Algis1 U¢ Alt Boyut ve Toplam Puanlarina Gére Tek
Yonlii Varyans Analizi.

Tarihi Ogrenmek Istedikleri Yontem

Faktorler Ders Film/dizi  Tarihi miize- Toplam F P Anlamh
kitaplar belgesel tarihi fark *
gezi
Algi N 12 48 72 166 298
X 3,8056 2,8264 3,2685 3,0904  3,1197 A>B,C,D
5,832 ,001*  C>B,D
C>D
Ss  ,48113 ,81357 ,85331 ,80937  ,83071
Nesnellik N 12 48 72 166 298 1,835 141

X 42083 4,257 42917 41145 4,1790

Ss ,54645 ,61357 ,47203 57789 ,56145
Tutarhlhk N 12 48 72 166 298
X 2,8056 3,0347 2,6574 2,8112  2,8098 2,748 ,043*  B>C
Ss  ,83434 ,67105 , 71857 ,69958 71146
Toplam N 12 48 72 166 298 2,100 ,100
X 13,7569 3,5781 3,6273 3,5326  3,5719
Ss ,39322 ,39553 ,33857 ,38400  ,37789

A:ders kitaplari, B:Film/dizi, C: Tarihi belgesel, D: Muze-tarihi geziler

Algi alt boyutu ile tarih okuryazarlik alg:1 diizeylerinin tarih dersini 6grenmek
istedikleri yontem ile arasinda anlamli farkin oldugu seklinde yorumlanmaktadir.
Farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere Tukey analizi
uygulanmistir. Tarih dersini ders kitaplariyla 6grenmek isteyen 6gretmen adaylariyla;
tarihi film-dizi, tarihi belgeseller, miize ve tarihi gezilerle 6grenmek isteyen
Ogretmen adaylar1 arasinda, tarihi ders kitaplariyla 6grenmek isteyen Ogretmen
adaylar1 lehine anlamli fark goriilmiistiir. Tarih dersini film-dizi yOntemiyle
ogrenmek isteyen ogretmen adaylariyla; miize ve tarihi geziler, tarihi belgesellerle ile
ogrenmek isteyen Ogretmen adaylar1 arasinda, tarihi belgesellerle 6grenmek
isteyenler lehine anlamli fark goriilmiistiir. Tarith dersini tarihi belgeseller ile
ogrenmek isteyen Ogretmen adaylariyla; tarih dersini miize ve tarihi gezilerle
ogrenmek isteyen Ogretmen adaylar1 arasinda, tarihi belgesellerle 6grenmek

isteyenler lehine anlamli fark goriilmiistiir (£=5,832, p=,001<0,05)

Tutarhlik alt boyutu, tarih dersini 6grenme istedikleri yontem degiskenine gore

anlaml bir farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmaktadir. Bu bulgu, tarih okuryazarlik
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alg1 diizeylerinin tarih dersini 6grenmek istedikleri yontemler ile tutarhilik alt boyutu
arasinda anlamli farkin oldugu seklinde yorumlanmaktadir Farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigii belirlemek iizere Tukey analizi uygulanmistir. Tarih
dersini, film-dizi yOntemiyle Ogrenmek isteyen Ogretmen adaylariyla; tarihi
belgeseller yontemiyle 6grenmek isteyen Ogretmen adaylar1 arasinda, tarihi film-
dizilerle Ogrenmek isteyenler lehine anlamli fark gOrilmistir (2,748

p=,043<0,05).

Nesnellik alt boyutu ve toplam puanlar1 ile tarih dersini 6grenmek istedikleri
yontem degiskenine gore anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bu bulgu, tarih
okuryazarlik diizeylerinin tarih dersini 6grenmek istedikleri yontem ile nesnellik alt
boyutu, toplam puanlar1 arasinda anlamli farkin olmadigi seklinde yorumlanmaktadir

(p>0.5)
4.13. On Ugiincii Alt Probleme Gére Bulgular

Ogretmen adaylarmin tarih okuryazarhik algilama diizeyleri, Tarih dersinin
ogrenilmesinin giivenli bulduklar1 yonteme gore, farklilik gosterir mi? sorusuna yanit
aranmigtir. Tarith dersini O6grenmek istedikleri, 6grenilmesinin daha giivenli
bulduklar1 yonteme gore Ogretmen adaylarinin tarih okuryazarlik algilar1 ve alt

boyutlarini belirlemek i¢in Tek yonlii Anova testi yapilmastir.
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Tablo 20.Tarih Dersinin Ogrenilmesinin Daha Giivenli Bulduklar1 Yontem
Degiskenine Gore Ogretmen Adaylarmnin Tarih Okuryazarlik Algi Diizeylerinin Ug
Alt Boyut ve Toplam Puanlaria Ait Tek Yonlii Varyans Analizi.

Tarih Dersinin Ogrenilmesinin Giivenilir Goriildiigii Yontem

Faktorler Ders Film/dizi Tarihi Miizetarihi Toplam F P Anlamh
kitaplari belgesel  gezi fark *
Algi N 30 16 76 176 298 247 867
3,1778 3,0208 3,1667 3,0985 3,1197
Ss ,81993 98484 ,92296 , 78017 ,83071
Nesnellik N 30 16 76 176 298 581 624
4,0889 4,2813 4,2193 4,1676 4,1790
Ss ,55835 ,65467 ,54989 ,56019 ,56145
Tutarhlhlk N 30 16 76 176 298 1,463 225
X 2,8667 3,0625 2,6930 2,8277 2,8098
Ss ,67580 ,71200 , 72165 ,71000 , 71146
Toplam N 30 16 76 176 298 335 800
3,5556 3,6615 3,5746 3,5653 3,5719
Ss ,44921 ,44459 ,35916 ,36860 ,37789

A:ders kitaplari, B:Film/dizi, C: Tarihi belgesel, D: Mize-tarihi geziler

Tablo 20’den hareketle Ogretmen adaylarmmin tarih okuryazarlik algi
diizeylerinin algi, nesnellik, tutarlik alt boyutu ve toplam puanlari ile tarih dersinin
ogrenmesinin daha giivenli bulduklar1 yontem degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu bulgu, tarih okuryazarlk algi diizeylerinin
tarth dersinin 6grenilmesinin daha giivenilir yliksek bulduklar1 yontem ile arasinda

anlamli farkin olmadig1 sonucuna ulasilmaktadir (p>0.5).
4.14. On Dordunci Alt Probleme ait Bulgular

Ogretmen adaylarmin tarih okuryazarlik algilama diizeyleri, tanidiklar1 Tiirk
tarih arastirmaci sayilarina gore, farklilik goésterir mi? sorusuna yanit aranmustir.
Tamdiklar1 Tiirk arastirmaci sayilarina gore 6gretmen adaylariin tarih okuryazarlik

algilar1 ve alt boyutlarini belirlemek i¢in Tek yonlii Anova testi yapilmastir.
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Tablo 21.Tamdiklar1 Tiirk Tarih Arastirmaci Sayilar1 Degiskenine Ogretmen
Adaylarinmn Tarih Okuryazarlik Algisi, Ug Alt Boyut ve Toplam Puanlarina Ait Tek
Yonlii Varyans Analizi

Taninan Tiirk Tarih Arastirmaci Sayisi

Faktorler 1-2 tane  3-4 4-5tane 6 ve Toplam F P Anlamh
tane tizeri fark *
Algi N 126 105 31 36 298 1.984 117

2,9947 3,1619  3,2903 3,2870  3,1197

Ss  ,83903 79005 ,67078 99252 ,83071

Nesnellik N 126 105 31 36 298

4,0397 4,2540  4,3763 4,2778  4,1790 5,057 ,002% C>A,B,D

Ss ,54992 , 58154 45738 ,52855  ,56145
Tutarhhk N 126 105 31 36 298 1,277 282
2,8810 2,8127  2,6882 2,6574  2,8098
Ss 73571 ,69940 72997 ,62987 71146
Toplam N 126 105 31 36 298
X  3,4888 3,6206  3,6828 3,6250  3,5719 3.850 010 C>AB

Ss  ,37821 ,37428 34117 ,37294 37789

A:1-2 tane, B:3-4 tane, C:4-5 tane, D:6 ve Uzeri

Tablo 21’den hareketle Ogretmen adaylarmmin tarih okuryazarlik algi
diizeylerinin nesnellik alt boyutu ve toplam puanlar1 ile tanidiklar1 Tiirk Tarih
arastirmacis1 sayist degiskenine gore, anlamli bir farklilik gdsterdigi sonucuna
ulasilmaktadir. Tarih okuryazarlik alg1 diizeylerinin ile taninan Tiirk tarih aragtirmaci
sayisi ile nesnellik alt boyutu arasinda anlamhi farkin oldugu seklinde
yorumlanmaktadir.

Farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigmi belirlemek tlizere Tukey analizi
uygulanmistir. Tamidiklar1 Tiirk tarith arastirmacisi sayist 1-2 tane olan Ggretmen
adaylariyla; 3-4, 4-5, 6 ve iizeri Tirk tarih arastirmacisi tantyan 6gretmen adaylari
arasinda, 4-5 adet Tiirk tarih arastirmacisi taniyanlar lehine anlamli fark goriilmiistiir
(£=5,057,p=,002<0,05).

Farkli programlarda programlarinda egitim goren 3. Smif 6gretmen adaylarmin

tarih okuryazarlik algi diizeylerinin, tanidiklar1 Tiirk Tarih arastirmacisi sayilarina
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gore anlamh bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmaktadir. Baska bir deyisle
Ogretmen adaylarinin tarth okuryazarhk algi diizeyleri, tanidiklar1 Tiirk tarih
arastirmacisi sayilarina baglh olarak anlamli bir sekilde degismektedir Farkliligin
hangi gruplardan kaynaklandigmi belirlemek tlizere Tukey analizi uygulanmistir.
Tanidiklar1 Tiirk tarih aragtirmacisi sayisi 1-2 tane olanlar 6gretmen adaylariyla; 3-4
adet ve 4-5 adet olan 6gretmen adaylar1 arasinda, 4-5 adet Tiirk tarih arastirmacisi

tantyanlar lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir (=3,850, p=,010>0,5).

Alg1 ve Tutarhilik alt boyutu ile 6gretmen adaylarmin tanidiklar1 Tiirk tarih
arastirmaci sayist degiskenine gore tarih okuryazarlik algi diizeyleri arasinda anlamli
bir farklilik goériilmemistir. Bu bulgu, tarih okuryazarlik algi diizeylerinin taninan
Tirk tarith arastirmaci sayilar1 ile algi ve tutarlilik alt boyutu arasinda anlamli

iligkinin olmadig1 sonucunu gostermektedir (p>0.5).
4.15. On Besinci Alt Probleme Goére Bulgular

Ogretmen adaylarmin Tarih okuryazarlik algi diizeylerinin, okuduklar: tarihi
kitaplarim, tarthe yonelik tutumlarini etkilemesine gore farklilik gdsterir mi? sorusuna
yanit aranmustir. Okuduklar: tarihi kitaplarin tarithe yonelik tutumlarmi etkileme
egilimlerine gére 68retmen adaylarinin tarih okuryazarlik algilar1 ve alt boyutlarini
belirlemek i¢in t testi yapilmistir. Sonuglar tablolastirilmistir.

Tablo 22.0kunulan Tarihi Kitaplarm Tarihe Yonelik Tutumlarint Etkileme

Degiskenine Gore, Ogretmen Adaylarmm Tarih Okuryazarlik Algis1 Ug Alt Boyut ve
Toplam Puanlarina Yonelik T- Testi.

Tarihi kitaplarin
tarihe yonelik N X Ss Sd t P
tutumlarim
etkilemesi
Alg alt Evet diisliniiyorum 251 3,1965 , 77653 296 3,772 ,000%*
boyutu Hayirdiisinmiiyorum 47 2,7092 ,98691
Nesnellik  Evet diisiiniiyorum 251 4,2092 ,55595 296 2,158 ,032%
alt boyutu Hayirdiistinmiiyorum 47 4,0177 ,56917
Tutarhhik  Evet diisiiniiyorum 251 2,7649 ,68773 296 -2,541 ,012%
alt boyutu  Hayirdiigiinmiiyorum 47 3,0496 ,79241
Genel Evet diisliniiyorum 251 3,5950 ,37081 296 2,458 ,015*
Ortalama  Hayirdiisinmilyorum 47 3,4486 ,39531
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Tablo 22’den hareketle Ogretmen adaylarmin tarih okuryazarlik algilama
diizeyleri algi, nesnellik alt boyutu ve toplam puanlar1 okuduklar: tarihi kitaplarin
tarthe yonelik tutumlarmna etki etmesine gore anlamli bir farklhilik gosterdigi
sonucuna ulagilmaktadir. Okuduklar1 tarihi kitaplarin tarithe yonelik tutumlarini
etkiledigini diisiinen 6gretmen adaylarinin tarih okuryazarlhik algi diizeylerinin,
okuduklar1 tarihi kitaplarin tarihe yonelik tutumlarmi etkilemedigini diisiinen
ogretmen adaylarma gore daha iyi oldugu sonucunu gosterir. Bu bulgu, tarih
okuryazarlik alg1 diizeylerinin okuduklar1 tarihi kitaplarin tarihe yonelik tutumlarini
etkilemesi diisiinceleri ile algi, nesnellik alt boyutu ve toplam puanlar1 arasinda

anlaml iligkinin oldugu sonucunu gostermektedir (p<0,05).

Ogretmen adaylarmin tarih okuryazarlik alg1 diizeylerinin tutarlilik alt boyutu,
okuduklar1 tarihi kitaplarin tarihe yonelik tutumlarina etki etme diisiincelerine gore
anlaml bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmaktadir. Okuduklar: tarihi kitaplarin
tarthe yonelik tutumlarini etkilemedigini diisiinen 6gretmen adaylarmin tarih
okuryazarlik alg1 diizeylerinin tutarlilik alt boyutunun, okuduklar1 tarihi kitaplarin
tarthe yonelik tutumlarimi etkiledigini diisiinen 0gretmen adaylarmna gore yiliksek

oldugu sonucunu gdstermektedir.

Bu bulgu, tarih okuryazarlik algi diizeylerinin okuduklari tarihi kitaplarin tarihe
yonelik tutumlarmi etkilemedigi diisiinceleri ile tutarlilik alt boyutu arasinda anlaml

iligkinin oldugu sonucunu gostermektedir (p<0,05).
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BESINCIi BOLUM

5. SONUG, TARTISMA ve ONERILER

Bu calismada, Ogretmen adaylarnin tarih okuryazarlik algi diizeyleri

belirlenerek, bu diizeylerin bagimsiz degiskenler acisindan anketin ii¢ alt boyutunda

ve toplam puanlarda farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Farkli lisans

programlarinda egitim goren 3. sinif 6gretmen adaylarinin tarih okuryazarlik algi

diizeyleri;

Cinsiyet,

Egitim gordiikleri program,

Tarihi kitap okumay1 sevme egilimi,

Diizenli bir tarthi yayin takip etme aligkanligi,

Tarihi film izleme siklig1,

Tarih dersi aldiklar1 6gretmenlerin veya 6gretim liyelerinin alan yeterlilikleri,
Tarih dersi aldiklar1 Ogretmenlerin veya Ogretim iiyelerinin alanlarinda
akademik caligmalarinin varligi,

Ogretmen adaylarinin genel agirlikli not ortalamalars,

Tarih dersine duyulan ilgi,

Tarih dersini zorunlu gérme istegi,

Tarih dersini farkli yontemlerle 6gretilmesini tercih etme,

Tarih dersinin 6gretilmesinde daha giivenilir bulduklar1 yontemler,
Tanidiklar1 Tiirk tarih arastirmacisi sayisi,

Okuduklar1 tarihi kitaplarin tarihe yonelik tutumlarini etkilemesi,

En son kag¢ tarihi roman okuduklari degiskenlerine gore incelenmis ve

asagidaki sonuclara ulasilmstir.
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5.1. Sonug ve Tartisma

Ogretmen adaylarmin tarih okuryazarlig alg: diizeylerinin birinci alt problemi
olan cinsiyet degiskenine iliskin; alg1 ve nesnellik alt boyutu ve toplam puanlarina ait
bulgularindan ulasilan sonuglara gore; erkek 6gretmen adaylarmin tarih okuryazarlik

algilama diizeyleri, kadin 6gretmen adaylarindan ytiksektir.

Erkek Ogretmen adaylarmin hafizalar1 daha giigliidiir. Tarihi olaylar:
glinlimiizle baglantilandirmak suretiyle degerlendirebilme becerilerinden dolay1 algi
boyutlarmin yiiksek oldugu disliniilmektedir. Erkek o6gretmen adaylari karmasik
ifadelerden ziyade, basit ve anlasilir ifadeleri kullanmay1 daha ¢ok tercih etmekte

olup, tarafsiz sekilde yorumlama yetisine sahiptirler.

Tutarlilhik alt boyutu sonuglari incelendiginde, tarih okuryazarhigi algi
diizeyinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gdstermemektedir. Ogretmen
adaylarini arastirma yapmadan bilgiyi 6ziimseyemedikleri, hazir tarihi bilgilere
gliven duymadiklari, tarihi eserlerde gecen dilin karmasik oldugunu diisiindiiklersi,
olaylarin olus sirasini karistirdiklar1 anlagilmaktadir. Bu durum, tutarlilik alt

boyutunun diisiik ¢ikmasina yol agmustir.

Kece (2013) tarafindan "Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yararlanilan Sinmif Ici
Tarihi Roman Kullanim Tekniklerinin 6grencilerin Tarih Okuryazarlik Diizeylerine
Etkisi" adli calismada; genel olarak kiz Ogrencilerin, erkek Ogrencilere gore tarih
okuryazarlig1 tutumlarinin daha ytiksek oldugu goriilmiistiir. Bu ¢aligmanin sonucu,
tarafimizdan yapilan arastirmanin sonuglariyla 6rtiismemektedir. Bu sonucun ¢alisma
sonucumuzun bulgulariyla Ortiismemesinin sebebi, kanaatimizce ilgili ¢alismanin

ilkdgretim seviyesindeki 6grencilerle yapilmis olmasindandir.

Yildirim ve Kardas (2018) tarafindan yapilan "Tiirkce ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Medya Okuryazarhigi Egitimi Yeterlikleri ve Bu Yeterliklerin Bazi
Degiskenlerle Iliskisi" adli calismasinda, medya okuryazarhg: egitimi puanlarmin

cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik olusturmadigi goriilmektedir.

Arastirmacilar tarafindan elde edilen bu sonug, calisma sonucumuzu

desteklememektedir. Tarafimizca yapilan c¢alismanin sonuclariyla, ilgili ¢aligma
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socumuzun Ortigmemesinin sebebi, ilgili ¢alismanin yalnizca Tiirkge ve Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerini géz Oniine alirken, ¢galismamizin farkli lisans programlarinda
egitim goren sayisal, sozel gibi farkli zeka alanlarina sahip, farkli 6gretmen

adaylariyla calisilmasindan kaynaklanmaktadir.

Ogretmen adaylarinm tarih okuryazarhg: algr diizeylerinin ikinci alt problem
olan okuduklar1 program degiskenine iliskin; algi, nesnellik alt boyutu ve toplam
puanlarina ait bulgulardan ulasilan sonuglara gore; programi Tiirk¢e olan dgretmen
adaylarinin tarih okuryazarlig1 algilama diizeyi, diger programlardan daha yiiksektir.
Bu durum, Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin dili daha etkili ve dogru kullanma becerisine
sahip olmalari, egitim gordiikleri programda eski ve yeni Tiirk¢e kelimelerle sik sik
karsilagmalar1 nedeniyle tarih derslerinde gecen sozciik ve ifadeleri daha kolay

anlayabilmeleriyle aciklanabilir.

Diger yandan tutarlililk alt boyutu sonuglarindan hareketle, program
degiskenine gore tarih okuryazarhigi algi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Ogretmen adaylari, tarihi bilgiler arasinda celiski olabilecegini, sanal
ortamdaki tarihi bilgilerin gercegi yansitmadigini diisiinmektedirler Bu durum,

tutarlilik alt boyutunun diistik ¢ikmasina yol agmustir.

Yildirim ve Kardas (2018) tarafindan yapilan "Tiirkce ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Medya Okuryazarhigi Egitimi Yeterlikleri ve Bu Yeterliklerin Bazi
Degiskenlerle Iligkisi" adli calismasinda, medya okuryazarhigi egitimi puanlari
arasinda brans degiskeni acisindan anlamli bir farkin olmadigr belirlenmistir. Yani,
Tiirkce ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarlig1 becerileri/yeterlikleri
birbirine benzerdir. Bu sonug, calismamizi dolayli olarak desteklemektedir. Program
degiskeni acisindan tarih okuryazarlik algi diizeyleri karsilastirildiginda, Sosyal
Bilgiler ve Tiirkge 6gretmeni adaylarmin tarih okuryazarlik algilarinin, arastirmaya

alinan diger 6gretmen adaylarminkine gore daha ytiksektir.

Yine, Ozyiirek, Demirci ve Giiler (2019) tarafindan yapilan "Ogretmen
Adaylarimin  Cevre Okuryazarlik  Bilegenlerinin  Farkli  Degiskenlere Gore
Incelenmesi" adli galismada, 6gretmen adaylarmin dgrenim gordiikleri bransa gore

cevre okuryazarligi 6lceginin alt boyutlarindan aldiklar1 ortalama puanlar arasinda
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istatistiksel olarak anlaml farklilasma yoktur. Bu sonuca gore, 6gretmen adaylarmin
branglarinin ¢evreye iliskin anlamli bir etkisi olmadig1 goriilmektedir. Bu durum,

dolayli da olsa tarafimizdan yapilan arastirmanin sonuglariyla ortiismektedir.

Ogretmen adaylarmin tarih okuryazarlig alg1 diizeylerinin iigiincii alt problem
olan tarihi kitap okumay1 sevme degiskenine iliskin; algi, nesnellik alt boyutu ve
toplam puanlardan elde edilen bulgulardan hareketle tarihi kitap okumay1 seven
Ogretmen adaylarmin tarih okuryazarlik algi diizeylerinin, tarihi kitap okumayi
sevmeyen 0gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Genel olarak
tarihi kitap okumay1 seven 6gretmen adaylarinin olaylar karsisinda objektif yorum
yapabilmek ve gliniimiiz ile gegmisi daha saglikli kiyaslayabilmek i¢in tarihi kitap

okumay1 tercih ettikleri diisiiniilmektedir.

Tutarhilik alt boyutunda, tarihi kitap okumay1 sevmeyen Ogretmen adaylari
lehine farklilik goriilmektedir. Bu durum, tarihi kitap okumayi sevmeyen 6gretmen
adaylarinin ge¢miste yasanan olaylarin tarihlerini akillarinda tutamadiklari, bu

nedenle bilgileri karistirdiklar1 ve tutarh bilgilere sahip olamadiklar1 anlasilmaktadir.

Ogretmen adaylarmin tarih okuryazarligi alg1 diizeylerinin dérdiincii alt
probleme, tarihi kitap okuma aligkanliklar1 degiskenine iligkin; algi, nesnellik,
tutarlilik alt boyutu ve toplam puanlardan elde edilen bulgulardan hareketle tarihi
kitap okuma aliskanligi olan Ogretmen adaylarinin tarih okuryazarhk algi
diizeylerinin, tarihi kitap okuma aligkanlig1 olmayan 6gretmen adaylarina gore daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonug, 6gretmen adaylarinin tarihi kitap okuma
aliskanlig1 arttik¢a, tarihe yonelik daha olumlu tutumlar gelistirdiklerini gosterir.
Ogretmen adaylarmin tarihi kitap okuma aligkanligi, onlarmn tarih bilgilerini canli
tutmalarma, tarthi ifadeleri kolaylikla anlayabilmelerine ve tarihi arastirma
duygularmin kuvvetlenmesine olumlu yonde etki etmektedir. Literatiirde bu sonucu

yanliglayacak veya dogrulayacak konuyla ilgili bagka bir ¢aligmaya rastlanmamastir.

Fakat Akbaba ve Kilcan (2012) tarafindan yapilan "Sosyal Bilgiler Ogretmen
Adaylarimin Sozlii Tarih Calismalarina Yonelik Tutumlart” ¢alismasmin sonuglarina
bakildiginda, katilimcilari s6zlii tarih ¢alismalarina iliskin tutum toplam puanlari ile

tarthi roman, hikdye ve hatira okuma sayis1 degiskeni arasinda anlamh bir farklilik
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gozlenmemistir. Arastirma sonuglarimiz ise bunun aksidir. Bu sonucun, ¢alisma
sonucumuzdaki bulguyu desteklememesinin sebebi, ilgili caligmanin sadece sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarmin tutum boyutunu 6lcerken, ¢alismamizin farkli lisans
programlarinda egitim goren Ogretmen adaylarmin algi boyutunu olgmesinden

kaynaklanmaktadir.

Giil ve Yilmazer (2016), tarafindan yapilan "Ortaokul 8. Simif Ogrencilerinin
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Karsi Tutumlart ile Akademik Basarilar
Arasindaki Iliskinin Farkli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” adli ¢alismasinda;
tarthi roman ya da kitap okuma degiskenine gore, ortaokul sekizinci smif
ogrencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine yonelik
tutum puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik bulunmustur.Tarihi roman ya da kitap
okuyan Ogrencilerin basar1 puanlari, bu tiir kitaplar1 okumayanlara nispeten daha

yiiksektir. Bu durum, arastirma sonucglarimizi destekler niteliktedir.

Ogretmen adaylarmin tarih okuryazarligi alg1 diizeylerinin besinci alt
probleme, diizenli tarihi yaym takip etme aliskanliklarma iliskin; algi alt boyutu
bulgularindan elde edilen sonuglara gore, diizenli bir tarithi yayin takip eden
ogretmen adaylarinin tarih okuryazarlik algi diizeylerinin, diizenli bir tarihi yayimn
takip etmeyen 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonug,
diizenli bir tarihi yaymi takip eden 6§retmen adaylarinin hafizalarini giiclendirme, ve
tarthi ifadeleri kolayca anlayabilmelerini saglama gibi becerilerini gelistirdigi
diistiniilmektedir. Bu sonugla ilgili tarih okuryazarligi alaninda dogrudan yapilan bir
calismaya rastlanmamustir. Bununla birlikte Karaman ve Karatag (2009) tarafindan
yapilan "Ogretmen Adaylarimn Medya Okuryazarhik Diizeyleri” adli arastirmasmin
sonuclarmna gore, diizenli sekilde gazete takip eden Ogretmen adaylarmmin medya
okuryazarlik diizeyleri, diizenli sekilde bir gazete takip etmeyen Ogretmen
adaylarindan daha yiiksektir. Bu durum, arastirma sonuclarimizi teyit etmektedir.
Yine Cepni, Palaz ve Ablak (2015) tarafindan yapilan "Sosyal Bilgiler Ogretmen
Adaylarimin Medya ve Televizyon Okuryazarlik Diizeylerinin Cesitli Degiskenlere
gore Incelenmesi” makalesinde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin birden fazla

giinliik gazete okuyan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin okuryazarhk algilarinin,
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giinliik olarak gazete takip etmeyen 08retmen adaylarina gore anlamli bir bigimde
farklilastigmi gostermektedir. Bu tespit, calismamizda ulastigimiz diizenli tarihi
yayin takip eden 6gretmen adaylarmin okuryazarlik algi diizeyinin, diizenli bir tarihi
takip etmeyen Ogretmen adaymin tarth okuryazarlhigi algi diizeyine gore anlamli

sekilde farklilastig1 sonucunu desteklemektedir.

Diizenli bir tarihi yaym takip eden 0gretmen adaylarmin tarih okuryazarlik
algilama diizeyleri, nesnellik, tutarlilik alt boyutu ve toplam puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik goriilmemistir. Buna gore, 6gretmen adaylar1 diizenli bir tarihi
yayin takip etmenin; tarihsel ifadeleri anlamlandirma ve tarihi olaylar1 akilda tutma
gibi becerilere katki saglamadigi inancindadirlar. Dolayisiyla diizenli bir tarihi yaymi

takip etme ihtiyac1 hissetmemektedirler.

Ogretmen adaylarinmn tarih okuryazarlig: alg1 diizeylerinin altinci alt probleme,
tarihi film izleme aliskanliklar1 degiskenine iliskin; algi, nesnellik alt boyutu ve
toplam puanlardan elde edilen bulgulardan hareketle, tarihi film izleme aliskanlig1
olan Ogretmen adaylarmin tarih okuryazarlik algilama diizeylerinin, tarihi film
izleme aligkanligi olmayan Ogretmen adaylarindan daha yiikksek oldugu
goriilmektedir. Bu sonug, her giin tarihi filmi izleyen 6gretmen adaylarmin tarih
okuryazarlik alg1 diizeylerinin, daha az tarihi film izleyen 6gretmen adaylarina gore
nispeten yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu sonug, her giin tarihi film izleme
aliskanli§1 olan 6gretmen adaylarinin tarihe ilgilerinin arttigini, arastirmaya sevk
ettigini, tarihi kendi gayretiyle 6§renme cabasina yonlendirdigini, tarihi kavramlara
merak duyup, bunlar1 gliniimiiz kavramlariyla karsilastirdigini gosterir. Tutarlilik alt
boyutunda, tarihi filmi hi¢ izlemeyen Ogretmen adaylarmin tarih okuryazarligi

algilama diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bu sonug, tarihi film izleme aligkanlig1 olmayan 6gretmen adaylarimin sanal
ortamdaki tarihi bilgilere giiven duymadiklari, gercekliklerin reyting kazanma ugruna
abartilarak ve degistirilerek sunuldugunu distlindiikleri seklinde yorumlanabilir.

Dolayisiyla tutarlilik boyutu yiiksektir.

Bu sonugla ilgili dogrudan literatiire rastlanmamistir. Buna karsin, Kalgik

(2019) tarafindan yapilan "Tarihi Dizilerle Yasam Boyu Ogrenme Algisinin
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Televizyon Izlenme Durumuna Gore Incelenmesi” arastirmasinda dgrencilerin tarihi
dizilerle yasam boyu 6grenmeleri arasinda tarihi dizi izleme sayisina bakimindan
anlamli bir farklilik vardir. Hi¢ tarihi dizi izlemeyen Ogrencilerin tarihi dizilerle
yasam boyu 6grenme puanlari ile bir tarihi dizi izleyen, iki tarihi dizi izleyen ve ii¢
tarthi dizi izleyen 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu fark, daha
fazla dizi izleyenlerin lehinedir. Bu bulgular, arastrma sonucumuzu

desteklemektedir.

Ogretmen adaylarmin tarih okuryazarh@ algi diizeylerinin yedinci alt
probleme, tarth 6gretmenlerinin veya 6gretim iiyelerinin alanlarindaki yeterliliginin
ogrencilerin tarih okuryazarlik algilarii etkileme degiskenine iligskin; algi, nesnellik,
tutarlilik alt boyutu ve toplam puanlardan elde edilen bulgulardan hareketle, tarih
ogretmenlerinin veya Ogretim {Uyelerinin alanlarindaki yeterlilik diizeylerinin
ogretmen adaylarinin tarih okuryazarligi algi diizeylerini etkilemede anlamli bir
farklilik gostermemektedir. Bu sonug, Ogretmen adaylarinin tarihi bireysel bir
arastrma alan1 olarak gordiikleri, tarth Ogretmenlerinin yeterliliklerinden
etkilenmedikleri, baskalarinin deneyimlerini ve yetkinliklerini fazla 6nemsemedikleri
seklinde yorumlanabilir. Ayrica 6gretmen adaylarina tarih derslerinin uzaktan egitim
yontemiyle verildigi gercegi g6z Oniline alindiginda, Ogretmen adaylarinin bu
yontemin bir sinirlilig1 olarak, ders 6gretmeninin alan yetkinliginden etkilenmemesi
de bir gerekce olarak diisiiniilmektedir. Uzaktan egitim yontemiyle, 6gretmen aday1
hem ders 6gretmenini tanimamakta hem de ilgili derse yonelik 6gretmenin yetkinlik

ve becerilerinden yararlanamamaktadir.

Ogretmen adaylarmin tarih okuryazarligi algi diizeylerinin sekizinci alt
probleme, tarih 6gretmenlerinin alanlarinda akademik ¢alismanin varlig1 degiskenine
iligkin; alg1, nesnellik, tutarlilik alt boyutu ve toplam puanlardan elde edilen
bulgulardan hareketle, tarih okuryazarlik algi diizeylerinin tarih 6gretmenlerinin
alanlarinda akademik ¢alisma yapma tercihine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Bu sonug, Ogretmen adaylarmin tarih okuryazarhik algi

diizeylerinin, tarth dersini aldiklar1 Ogretmenlerinin akademik calisma yapip
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yapmamalarindan etkilenmedigi anlamina gelmektedir. Bu durum, tarih dersinin

calisanin 6grendigi, aktarilarak 6grenilemeyen bir ders olmasindan kaynaklanabilir.

Ogretmen adaylarmin tarih okuryazarh@: algi diizeylerinin dokuzuncu alt
probleme, akademik genel agirlikli not ortalamasi degiskenine iliskin; algi, nesnellik,
tutarlilik alt boyutu ve toplam puanlardan elde edilen bulgulardan hareketle, tarih
okuryazarlik algi diizeylerinin genel agiwrlikli not ortalamalar1 degiskenine gore
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu sonug, 6gretmen adaylarinin okuryazarlik algi
diizeyinin tarih dersi akademik basarisindan etkilenmedigi anlamina gelir. Yine
Giilten, Poyraz ve Soytiirk (2012) tarafindan Ogretmen Adaylarinin Matematik
Okuryazarligi Oz Yeterliklerinin "Ders Calisma Aliskanhigi" Agisindan Incelenmesi
adli calismasinda, arastrma gurubundaki smif 6gretmeni ve matematik Ogretmeni
adaylarinin AGNO puanlar1 ile Matematik Okuryazarlig1 6zyeterlik puanlar: arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir iliski saptanmamistir. Yani s6z konusu arastirmanin
orneklemini olusturan 6gretmen adaylarinin akademik genel basar1 not ortalamalari
ile Matematik Okuryazarlig1 6z-yeterlik puanlari arasinda bir iliski yoktur. Bu sonug,

arastirma sonucumuzu dolayli olarak desteklemektedir.

Buna karsin, Kege (2013) tarafindan Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yararlanilan
Simif I¢i Tarihi Roman Kullamm Tekniklerinin égrencilerin Tarih Okuryazarik
Diizeylerine Etkisi adli caligmaya gore; 0grencilerin akademik basar1 diizeyleri ile
tarih okuryazarliginin alt boyutlar1 arasinda anlamli farkliliklar vardir. Bu farkliligin
akademik basar1 diizeyi yiliksek Ogrenciler lehine gerceklestigi goriilmiistiir. Bu

bulgular, tarafimizdan yapilan arastirmanin bulgulariyla rtiismemektedir.

Kanaatimize gore bu sonugta, ¢aligmada 6gretmen adaylarmin genel agirlikhi
not ortalamalar1 degiskeni daha kapsamli iken, Kege'nin ¢aligmasinda sadece sosyal

bilgiler akademik ortalamasi degiskeninin dikkate alinmasindan kaynaklanmaktadir.

Ogretmen adaylarmin tarih okuryazarh@: algi diizeylerinin onuncu alt
probleme, tarih dersine ilgi degiskenine iligkin; algi, nesnellik alt boyutu ve toplam
puanlardan elde edilen bulgulardan hareketle, tarih dersine ilgisi olan &gretmen
adaylarinin tarth okuryazarlik algi diizeylerinin, tarih dersine ilgi duymayan

ogretmen adaylarma gore yliksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Tarih dersini ilgi duyulan dersler arasinda ilk siwraya koyan Ogretmen
adaylarinin tarih okuryazarlik algi diizeylerinin, tarih dersini, 2. veya daha alt
siralara koyan Ogretmen adaylarindan nispeten yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
sonug, tarih dersine olan ilgiyle 6gretmen adaylarinin tarih okuryazarliklar1 arasinda
dogru bir orant1 oldugunu gosterir. Tarih dersini severek calisan, arastirmaktan,
ogrenmekten zevk alan 6gretmen adaylarinin, tarih okuryazarliklarinin daha gelismis
oldugu diistiniilmektedir. Bu 6gretmen adaylari; sadece ders ge¢me, 68renmek icin
ogrenme yada calistim demek icin calismis olma gibi ezberci yaklasimlardan
uzaktirlar. Aksine, gilidiilenerek ve isteyerek aktif bir sekilde 6grenme ¢abasinda
olduklarindan, tarih okuryazarliklar1 daha fazla gelismistir. Tutarlik alt boyutunun
ise, tarith dersine ilgi duyulan dersler arasinda 4. swraya koyan 6gretmen adaylari
lehinedir. Kanaatimize gore bu sonug, 6gretmen adaylarmin tarih bilgilerin farkl
yorumlara acik olusu ve bu bilgileri hafizalarinda tutamayarak, karigtirma ihtimalinin

olmasindan kaynaklanmaktadir.

Tarih okuryazarligi literatiiriinde bu sonugla ilgili dogrudan bir caligmaya
rastlanmamistir. Bununla birlikte Aktekin ve Coban (2011) tarafindan "Tarih
derslerinde Tarihi Dizi ve Filmlerin Kullanimina Iliskin Ogretmen ve Ogrenci
Goriisleri: Trabzon Ornegi” adli arastirmasinda, tarih dersinden hoslaniyor
musunuz? degiskenine verilen cevaplardan, dgrencilerin biiyiik cogunlugunun tarih
dersine ilgi duyduklar1 ve tarih dersinden hoslandiklar1 anlasilmaktadir. Dolayisiyla

arastirma sonuglarimizi destekler niteliktedir.

Yine Giil ve Yilmazer (2016) tarafindan yapilan "Ortaokul 8. Simif
Osrencilerinin Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Karsi Tutumlart ile Akademik
Bagsarilart Arasindaki [liskinin Farkli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” adli
calismasinda 8. smif Ogrencilerinin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
basarilar1 ile 6grencilerin en sevdikleri ders degiskenine goére biitlin alt boyutlar
arasinda anlamli farklihk bulunmustur. En sevdigi derse T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatlirkgiiliik diyen 6grencilerin basar1 ortalamalari, en sevdigi derse baska bir dersin

ismini verenlerden yiliksektir. Bu bulgu, tarafimizdan yapilan arastirmanin Tarih

105



dersini 1. Sirada sevenlerin tarih okuryazarligi alg1 diizeylerinin daha yiiksek oldugu

sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Bu konuyla ilgili son olarak Ulusoy (2009) tarafindan yapilan "Lise
Osrencilerinin Tarih Dersinin Islenisi ile Ilgili Diisiinceleri (Ankara Ornegi)" isimli
calismasini da O6rnek vermek miimkiindiir. S6z konusu c¢alismada “Tarih dersini
sevmiyorum” goriisiinde olan 6grenci oran1 %24,5 tespit edilmis olup; bu durum,
geri kalan %75,5 kadarinin tarih dersini sevdigi diisiindiirmektedir. Arastirmanin
diger benzer sorularma verilen cevaplar da bu goriisii destekler niteliktedir. S6z
konusu arastirmanmn bu bulgular1 tarafimizdan yapilan arastrmanin sonuglariyla

dolayli da olsa ortiismektedir.

Ogretmen adaylarmnin tarih okuryazarligi alg1 diizeylerinin incelendigi on
birinci alt probleme, tarih dersini zorunlu gérme degiskenine iliskin; algi alt boyutu
bulgularindan hareketle tarth okuryazarlik algi diizeylerinin tarih dersini zorunlu
gormek isteyen Ogretmen adaylarinin, tarih dersini zorunlu goérmek istemeyen
ogretmen adaylarna gore yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonug, tarih dersini
zorunlu gormeyi tercih eden 6gretmen adaylarmin siirekli tarihi bilgi ve kavramlarla
karsilagmasi, bunlar1 sinif ortaminda yazili materyallerden gorerek ve isiterek daha
fazla algilamasindan kaynaklaniyor olabilir. Buna karsin tutarlilik boyutu, tarih
dersini zorunlu gérmek istemeyen Ogretmen adaylarmin lehine goziikmektedir. Bu
sonug, 0gretmen adaylarmin tarih dersinin kendilerine dayatilarak okutulmasindan

hoslanmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Nesnellik alt boyutu ve toplam puanlardan elde edilen bulgulardan hareketle,
tarth okuryazarlik diizeyinin, tarih dersini zorunlu gdérme istegine gore anlamli bir

farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmaktadir.

Literatiirde bu arastrma sonucumuzla dogrudan iligkili bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Baz1 dolayli ¢alismalarda ise, 6grencilerin tarih derslerini gérmek
istedikleri, tarih konular1 arasinda ayrim yaptiklari, bazi konular1 daha fazla okumay1
arzu ettikleri seklinde tespitler géze carpmaktadir. Ornegin, Ulusoy (2009) tarafindan
yapilan "Lise Ogrencilerinin Tarih Dersinin Islenisi ile Ilgili Diisiinceleri (Ankara

Ornegi)" calismasinda dgrencilerin biiyiik bir boliimiiniin siyasi tarih islemekten
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sikilmadig1 anlagilmaktadir. Tarih dersinde kiiltiirel ve sosyal konularn, siyasi tarih
kadar yer almasini isteyenlerin orani1 oldukca yiiksektir. Yine bu calismaya katilan
ogrencilerin biiylik bir bolimiiniin tarih dersinde savas konularmi islemekten
sikilmadigr goriilmektedir. Ogrenciler, tarih derslerinde ¢esitli antlasmalarin
maddelerini ezberlemek yerine, bunlarin 6nemini ve gelecege olan etkilerini
yorumlamak, diisiinmek ve analiz etmek istediklerini belirtmislerdir. Bu bulgular,

dolayli da olsa arastirma sonucumuzu desteklemektedir.

Ogretmen adaylarinin tarih okuryazarhigi alg1 diizeylerinin incelendigi on ikinci
alt probleme, tarih dersini 6grenmek istedikleri yontem degiskenine iligkin; alg1 ve
tutarhilik alt boyutu bulgularindan hareketle, 6gretmen adaylarin tarih okuryazarlik
alg1 diizeyi tarih dersini 6grenmek istedikleri yontem degiskenine gére anlamli bir
farklilik gostermektedir. Tarih konularin1 ders kitaplarindan 6grenmeyi tercih eden
ogretmen adaylarinin tarih okuryazarlik algi boyutu; miize, gezi, film/dizi ve
belgesellerden 6grenmeyi tercih edenlerden daha yiiksektir. Bu sonug, 6gretmen
adaylarinin simdiye kadar tarih derslerini geleneksel yontemlerle 6grenmeye aligmis
olmalarindan dolayl, yeni yoOntemlerin {stiinliiklerinin farkina varamamis
olmalariyla aciklanabilir. Tutarlilik boyutu ise, tarihi film ve dizilerden 6grenmek
isteyen Ogretmen adaylarm lehine bir durum arz etmektedir. Bu sonug, tarihi
dizi/filmlerle 6g8retim yonteminin tarihsel dili anlamayi1 kolaylastirmasi, empati
yapabilme becerisine katki yapmasi, donemin 6zelliklerini canlandirabilme olanagi

saglamasi gibi avantajlariyla yakindan iliskilidir.

Bu sonug ile ilgili, olarak tarih okuryazarligi alaninda dogrudan bir calismaya
rastlanmamistir. Ozmen, Er ve Unal (2014) tarafindan yapilan "Televizyon
dizilerinin Tarih Bilinci Uzerinde Etkisi” makalesinin bulgularina gore, dgrencilerin
tarihi olaylar1 yerinde inceleyerek, gorerek ve o an1 hissederek d6grenmek istedikleri
anlagilmaktadir. Tarihi mekan ve miize ziyaretlerinin yaninda, 6grencilerin en keyif
aldiklar1 6grenme yonteminin tarihi dizi/film seyretmek oldugu goriilmektedir. Bu
durum tarith O6gretiminde gorsel 6gelerin film vasitasiyla sunulmasmin cocuklari
etkiledigi ve 6grencilerin eglenceli bir tarih 6gretiminden yana olduklar1 seklinde

yorumlanabilir. Bu ¢alisma, aragtirma sonucumuzu desteklemektedir.
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Yine, Ulusoy (2009) tarafindan yapilan "Lise Ogrencilerinin Tarih Dersinin
Islenisi ile Ilgili Diisiinceleri (Ankara Ornegi)" calismasinda "Sadece anlatim
yontemini degil, diger yontemlerin de kullanilmasimi istiyorum” diyen Ogrencilerin
oran1 oldukca fazladir. Ayrica cesitli 6gretim materyallerinin kullanilarak dersin
zenginlestirilmesi gerektigini belirtmeleri de yontem hususunda bir sorunun
gostermektedir. Ogrenciler, “Konular1 daha iyi anlayabilmek igin miizelere gitmek
istiyorum” dnermesi i¢in biiylik oranda “evet” demislerdir. benzer bir durum, “Tarihi
oneme sahip yerleri gormek i¢in geziler diizenlenmesini istiyorum” onermesi i¢in de
gecerlidir. Hig¢ sliphesiz 6grencilerin oncelikle yakin ¢evrelerinden baslayarak tarihi
mekanlar1 gormeleri konular1 daha iyi anlamalarina yardim edecektir. Bu sonug, tarih
konularmin farkli yOntemlerle Ogretilmesinin Ogretmen adaylarinin tarih

okuryazarlig1 algisini olumlu yonde etkiledigi sonucunu desteklemektedir.

Ogretmen adaylarinin tarih okuryazarligi algi diizeylerinin on {igiincii alt
probleme, tarih dersinin 6grenilmesinin giivenli bulduklar1 yontem degiskenine
iligkin; alg1, nesnellik, tutarlilik alt boyutu ve toplam puanlardan elde edilen
bulgulardan hareketle, 6gretmen adaylarmin tarih okuryazarlik diizeyleri, tarih
dersinin 6grenilmesinde giivenli bulduklar1 yonteme bagl olarak anlamli bir sekilde

degisiklik gostermedigi sonucuna ulagilmstir.

Bu sonug¢ ile ilgili tarth okuryazarligi alaninda dogrudan bir caligmaya
rastlanmamistir. Dolayli ¢alismalardan biri olan, Ozmen, Er ve Unal (2014)
tarafindan yapilan "Televizyon dizilerinin Tarih Bilinci Uzerinde Etkisi” isimli
arastirmada, Ogrencilerin tarih 6gretiminde en fazla giivendikleri sunum seklinin
miizeler, tarithi mekénlar, tarihi belgeler ve kaynaklar; en az giivendikleri sunum
seklinin ise ders kitaplar1 oldugu anlasilmaktadir. S6z konusu aragtirmanin sonuglar1
ogrencilerin en yiiksek diizeyde tarihi filmlere glivendiklerini gdstermektedir. Bu
bulgular, arastirma sonucumuzu desteklememektedir. Bu sonucun calismamizin
sonucuyla drtiismemesinin sebebi kanaatimizce ilgili ¢alismanin lkdgretim 8. siif
ogrencilerine yapilmig olmasindan, yas seviyesi ve ilgi alanlar1 farkliliklar

icerdiginden ve ilkdgretim seviyesi 6grencilerinin birden fazla duyu organina hitap
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eden somut Ogrenme yontemlerini tercih ettiklerinden farkli sonuglara sahip

oldugunu diistinmekteyiz.

Ogretmen adaylarmin tarih okuryazarligi algi diizeylerinin incelendigi on
dordiincii alt probleme, tanman Tiirk Tarih arastirmaci sayis1 degiskenine iliskin;
nesnellik alt boyutu ve toplam puanlardan elde edilen bulgulardan hareketle,
Ogretmen adaylarinin tarith okuryazarlik algi diizeyleri tanidiklar1 Tiirk Tarih
arastirmacis1 sayisia gore anlamli bir farklhilik gdstermektedir. Tespitlerimize gore
dort veya bes Tirk tarth arastirmacist taniyan Ogretmen adaylarinin, tarih
okuryazarligi algi diizeyi nispeten daha yiiksektir. Tarithe ilgi duyan Ogretmen
adaylarinin farkl Tiirk tarih arastirmacisi tanidikca, hepsinin ayri iislup, anlayis ve
bakis acilarindan hareketle tarihi daha iyi ve tarafsiz anlamlandirabildikleri

anlasilmaktadir.

Algt ve tutarlilik alt boyutu bulgularma goére ise, 6gretmen adaylarinin tarih
okuryazarlik algi diizeyleri tamidiklar1 Tirk Tarih arastirmaci sayist bakimindan

anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Ogretmen adaylarmin tarih okuryazarligi algi diizeylerinin incelendigi on
besinci alt probleme, okunulan tarihi kitaplarin tarihe yonelik tutumlarini etkileme
degiskenine iliskin; algi, nesnellik, alt boyutu ve toplam puanlardan elde edilen
bulgulardan hareketle, okuduklar1 tarihi kitaplarin tarthe yonelik tutumlarini
etkiledigini diisiinen Ogretmen adaylarinin tarth okuryazarlik algi diizeyi, aksini
diisiinen 6gretmen adaylarina gore daha yiiksektir. Bu sonug, tarihi kitap okumanin
ogrencilerde gegmise yonelik meraki artirmasi, olaylar arasinda baglant1 kurabilme
becerisini gelistirmesi, arastirma yetenegini giliclendirmesi gibi olumlu etkiler
yaratma Ozelligiyle dogrudan iliskilidir. Tutarlilik alt boyutunda ise dikkat ¢ekici bir
sonu¢ ortaya c¢ikmistir. Soyle ki; okuduklar1 tarihi kitaplarin tarithe yonelik
tutumlarina etki etmedigini diislinen Ogretmen adaylarmin tarih okuryazarlik algi
diizeyi, okuduklar1 tarihi kitaplarin tarihe yonelik tutumlarmi etkiledigini diisiinen

ogretmen adaylarina gore daha ytiksektir.

Bunlara ek olarak, Tarih okuryazarligi alaninda yapilan yeni calismalar ve

2018'de yenilenen sosyal bilgiler programi ekseninde bazi kiyaslamalarm yararh
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olacag1 kanaatindeyiz. Ornegin Kege (2013) tarafindan Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Yararlamilan Swuf I¢i Tarihi Roman Kullamm Tekniklerinin égrencilerin Tarih
Okuryazarhk Diizeylerine Etkisi adli yapmis oldugu arastirmanin temel amaci; 7.
smif ogrencilerinin tarih okuryazarlhigi diizeylerini tespit etmek ve sosyal bilgiler
ogretmenlerinin, 6grencilerin tarih okuryazarlig1 diizeylerinin gelistirilmesine iligkin
diisiincelerini belirlemektir. Calismanin bir diger amaci ise bireysel, grupla ve
bilgisayar destekli tarihi roman okuma etkinliklerine dayanan farkli smif i¢i tarihi
roman kullanim tekniklerinin 6grencilerin tarih okuryazarligi diizeylerine etkisini
incelemek ve Ogrencilerin deneysel siirece iliskin goriislerini tespit etmektir.
Uzerinde c¢alistigimiz arastirmada ise; farkli lisans programlarinda egitim goren
3.Smif 6gretmen adaylarmin Tarih Okuryazarlik algi diizeyinin belirlenmesi

amaclanmistir.

Farkli programlardaki oOgretmen adaylarmin Tarth Okuryazarlik algi
diizeylerini etkileyen faktdrler nelerdir? Ogretmen Adaylarmin Tarih Okuryazarhk
alg1 diizeyleri hangi faktorlere bagli olarak, birbirinden farklilik gostermektedir?
Ogretmen adaylarmnin tarih okuryazarlik algi diizeylerini gelistirmek icin neler

yapilabilir? gibi sorulara cevap bulunmasi1 amag¢lanmastir.

Tarih okuryazarligi, 6grencilere kazandirilmas: gereken 6nemli bir beceridir.
Buna karsin son degisiklikleri igeren 2018 Sosyal bilgiler Ogretim Programi
becerileri arasinda cevre okuryazarligi, dijital okuryazarlik, finansal okuryazarlik,
medya okuryazarligi, harita okuryazarligi, hukuk okuryazarligi ve politik
okuryazarliga yer verilirken, icerik bakimidan sosyal bilgiler ile ¢cok daha fazla
ortlisen tarith okuryazarhigina yer verilmemistir. Hi¢c kuskusuz bu biiyiik bir
eksikliktir. Sosyal bilgiler dersi kapsamindaki tarih konularinin 6gretimi siirecinde
sorgulayan, arastiran, elestirel ve yaratici diisiinen tarih okuryazari Ogrencilerin
yetistirilmesi amaglanmalidir. Diger yandan Making history: a guide for the teaching
and learning of history in Australian school isimli arastirmada, tarih okuryazarhgi
boyutlar1 icerisinde degerlendirilen bazi bagliklar, yeni programda beceriler basligi
altinda verilmistir. Ornegin tarih okuryazarligi boyutlarindan olan kronolojik

diigtinme becerisi ve neden-sonug iliskisi kurma becerisi, ayni isimle programda yer
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almistir. Tarih okuryazarligi boyutlar1 icerisinde bulunan farihsel olaylar bilgisi ve
tarihsel arastirma becerisi tarih 6gretim programinda farihsel kavrama becerisi ve
tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerisi adi ile yer almistir. Yine tarih
okuryazarligi boyutlarindan biri olan farihsel empati becerisi, tarth Ogretim
programinda ge¢cmise, ge¢misteki insanlarin bakis acisiyla bakabilme becerisi
seklinde gecmektedir. Ayrica tarih okuryazarligi boyutlar1 igerisinde yer alan ge¢misy
ve guintimiizii iligkilendirme becerisi, Tarih dersi 6gretim programimin degisim ve
siirekliligi algilama becerisi ile biiylik 6lgiide ortiismektedir. Goriildiigi gibi tarih
okuryazarligmin bazi boyutlary, tarth O6gretim programi becerileri igerisinde
verilmekte ve adi zikredilmese de, Ogrencilerin tarih okuryazari bireyler olarak

yetismesi amacglanmaktadir.

Yine ayni arastrmada tarih okuryazarligi icin 12 alt boyut belirlenmis olup,
bunlar kuramsal ¢ergceve boliimiinde genis bir sekilde acgiklanmistir. Bu kapsamda
yeni programda pek c¢ok sosyal bilgiler becerisi ile tarih okuryazarligi alt boyutlarinin
kesistigi goriilmektedir. Ornegin dijital okuryazarlik becerisi bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanma boyutu ile, zaman ve kronolojiyi algilama becerisi
kronolojik diisiinme boyutu ile, arastirma becerisi tarihsel arastirma boyutu ile,
empati becerisi tarihsel empati boyutu ile, degisim ve stirekliligi algilama becerisi
gecmisle gilinlimiizii iliskilendirme boyutu ile, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanma becerisi olaylar1 anlati seklinde ifade edebilme becerisi ile igerik
bakimindan biiylik 0Olciide Ortiismektedir. Programdaki bu beceriler tarih
okuryazarligi alt boyutlar1 ile kaynastirilip, biitiinlestirilmistir.

5.2. Oneriler

Ogretmen adaylarinmn tarih okuryazarlik alg1 diizeylerinin gesitli degiskenler
acisindan incelendigi ¢alismanin bu boliimiinde, elde edilen bulgular ve sonuclara

dayali olarak gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

1. Arastirma sonucuna gore, farkli lisans programlarinda 6grenim goren 3.smif
ogretmen adaylarmin tarih okuryazarlik algi diizeyleri cinsiyete gore anlamli bir

farklilik gostermektedir. Erkek Ogretmen adaylarinin, kadin 6gretmen adaylarmna
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gore tarih okuryazarlik algi diizeyi daha yiiksektir. Yapilacak yeni ve benzer
calismalarla, bu farkliligin nedenleri arastirilmali ve egitim-Ogretim siirecinde bu
durumun dikkate alinmasi saglanmalidir. Ciinkii tarih disiplini cinsiyet ayrimina
gore, bireylerin niteliklerine etki edecek bir bilim dali degildir. Herkesi kapsayan bir
disiplin oldugundan, kadin Ogretmen adaylarmin da tarih okuryazarlik algi

diizeylerinin gelistirilmesi gerekir.

2. Arastirmada 6gretmen adaylar1 tarihi film izleme aligkanligi hususunda bu tiir
filmlerin gercegi yansitmadigmni, c¢eligkili ve abartili bilgilere yer verdigini

disiindiikleri i¢in, tutarlilik boyutu diisiik ¢cikmustir.

Egitim Ggretim siirecinde Ogrencilere daha fazla tarihi film izlettirilerek,
bunlar1 glivenilir yazili materyaller ve nitelikli kaynaklarla destekleyerek tutarlilik
boyutu yiikseltilebilir. Boylece O68retmen adaylarma tarihi film izleme aligkanligi
kazandirilabilir. Tutarlilik boyutu, Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme ve
arastirma becerileriyle iligkilidir. Bu nedenle 6grencilere giivenilir, tatmin edici ve

Onyargilar1 ortadan kaldiracak nitelikli tarihi filmler izlettirilmesi onerilebilir.

3. Arastirma sonucunda, tarih dersini veren dgretmenlerin veya ogretim iiyelerinin
alanlarmdaki yeterliliklerinin, 6gretmen adaylarinin tarih okuryazarligi algi diizeyleri
iizerinde bir etkisinin olmadigi goriilmektedir. Bu sonu¢ bash basmna yeni bir
arastrmanin konusu olabilir. Ciinkii bu sonu¢ ayni zamanda bir sorunun varligina da
isaret etmektedir. Bu sorun, Ogretim elemanlarmin veya G6gretmenlerin yontem,
kullandiklar1 dil ve tslup, alan bilgisi ve Ogrencileri giidiileme kapasitesi gibi
pedagojik yetersizliklerinden kaynaklanabilir. Bu ve benzeri degiskenler arastirilmak
suretiyle sorunun nedenleri tespit edilip, coziilebilir. Boylece Ogretmenlerin ve
ogretim elemanlarin 6grencilerin tarith okuryazarhigi algilama diizeyleri lizerinde
etkisi arttirabilir. Ayrica ¢alismamizin evreni Erzincan Binali Yildirim Universitesi
(EBYU), 6rneklemini ise burada egitim goren dgretmen adaylar1 olusturmaktadir. Bu
ogretmen adaylarina tarih derslerinin uzaktan egitim yontemiyle verildigi gercegi goz
oniline alinmas1 gerekmektedir. Uzaktan egitim yontemiyle (Uzem), 6gretmen aday1

hem ders 6gretmenini tanimamakta hem de ilgili derse yonelik 6gretmenin yetkinlik
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ve becerilerinden yararlanamamaktadir. Bu ayrmti iizerine gidilerek, Uzemin tarih

egitimindeki fayda ve smirliliklari tizerine detayli arastirma yapailabilir.

4. Bu arastrmada, sadece 3. smif 6gretmen adaylarinin tarih okuryazarlik algi
diizeyleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Yapilacak benzer calismalarda 1, 2. ve 4. smifta
egitim gormekte olan diger 6gretmen adaylarini da kapsayan yeni arastirmalar
yapilabilir. Farkli siniflar arasinda biiylik yas farki yoktur. Fakat hazwrbulunusluk
acisindan farkli olduklar1 disiintilmektedir. 1.smif Ogretmen adaylarmin tarih
okuryazarlig alg1 diizeyleri ile 4. Smif 6gretmen adaylarmnin tarih okuryazarligi algi
diizeylerinin yakin veya benzer ¢ikma olasiligi ve sebepleri ilizerinde arastirma

yapilabilir.

5. Bu arastirma, EBYU; Tiirkge Egitimi, Tarih Egitimi, Psikolojik Danismanlik ve
Rehberlik Egitimi, Sinif Egitimi, Fen Bilgisi Egitimi ve Sosyal Bilgiler Egitimi
ornekleminde yapilmistir. Farkli iiniversiteler ve ¢esitli boliimlerde benzer veya
farkli arastirmalar daha fazla genisletilerek yapilabilir. Ciinkii arastirma konusu genel
olup, bunu belirli programlarla smirlandirmak dogru degildir. Farkli programlarin,
sayisal, sozel ve esit agirlik alanlarinda yetisen Ogretmen adaylarinin tarih

okuryazarlik alg1 diizeyleri arastirilmaya deger konulardir.

6. Arastirmanin farih okuryazarligr algi ol¢egi, Tarih okuryazarliginin 12 alt boyutu
icerisinden, anlama ve algilama amacli bes alt boyut belirlenerek gelistirilmistir. Bu
bes alt boyuttan hareketle, tarih okuryazarligi algi 6lcegi maddeleri yazilmistir.
Yapilacak benzer ¢aligmalar icin tarih okuryazarligmin farkl alt boyutlar1 da goz
ontine alinmali, gelistirilecek 6lgek caligmasia dahil edilmelidir. Yapilan ¢alisma
tarih okuryazarhigi ¢alismasi1 degil, tarih okuryazariigi algi c¢alismasidir. Bu
baglamda gelistirilen 6lgek de tarih okuryazarligi 6lgegi degil, tarih okuryazarlig:

alg1 6lcegidir. Bu 12 boyutun tamamini kapsayan yeni ¢aligmalar yapilabilir.

7. Bu arastirmada, Lisans diizeyi egitim kademesi lizerinde ¢alisilmistir. Yapilacak
yeni ve benzer ¢alismalarda ilkdgretim, ortadgretim seklinde farkli egitim
kademelerinde, 6grencilerin tarih okuryazarlk diizeyleri arastrma kapsamma dahil
edilebilir. Tarih okuryazarligi algi ¢alismasinin, ilkdgretim, ortadgretim seklindeki

egitim kademelerinde yapilarak ilkégretim veya ortadgretim Ogrencilerinin tarih
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okuryazarlig1 algilariyla, lisans kademesi Ogrencilerinin tarih okuryazarligi algi
calismasinda karsilastrma yoluna gidilebilir. Tarihin, erken yaslardan beri
ogrencilere verilen sosyal bir disiplin oldugu gercegi gz Oniine alindiginda, farkl
kademelerdeki ogrencilerin de arastirmaya dahil edilmesi arastrma kapsamini

genisletecektir.

8. Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden, tarama yontemi kullanilmistir. Her
arastirma yonteminin Olctiigii nitelik ve ulasilan bilimsel sonug nispeten birbirinden
farklidir. Deneysel arastirma ve nitel arastirma yontemleriyle yeni c¢aligmalar

planlanabilir.

Yapilacak benzer arastirmalarda farkli yontemlerin ise kosulmasi bilimsel
calisma vurgusunu giiclendirecektir. Deneysel yontem ile nedensel iliskiler, nitel

arastirma yontemiyle ise kuramsal bilginin nasil gelistirilecegi arastirilabilir.

9. Tiirkiye'de Tarih okuryazarligi alaninda yapilan calismalar nispeten sinirhidir.
Dolayisiyla konunun genisletilerek farkli kademelerde ve farkli 6rneklemler tizerinde
calisiimas1 faydali olacaktir. Diinyada Tarih okuryazarlhigi kavrami giderek
yayginlagsmaktadir. Oyle ki, Batih {ilkeler artik tarih egitimi yerine, tarih
okuryazarlig1 ifadesini kullanmaktadir. Tiirkiye akademisi her alanda oldugu gibi,
tarih alaninda da okuryazar bir toplum olusturabilmek ic¢in, konuyla ilgili bilimsel

arastirmalar1 artirmalidir.
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EKLER

EK-1:

BOLUM 1

Kisisel Bilgiler

ADI - SOYADI:

CINSIYETI: O Bayan () Bay

PROGRAMI) Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
(O Pdr Ogretmenligi
QO Tiirkge Ogretmenligi
O Smif Ogretmenligi
(O Fen Bilgisi Ogretmenligi
(OMatematik Ogretmenligi

SINIFI: O 1
O2
O3
Q4

Tarihi Kitap
Okumayi Seviyor musunuz?

Seviyorum ()
Sevmiyorum ()

En Son Kag¢ Tane Tarihi
Roman Okudunuz?

Hi¢ okumadim ( )
1-2 ()
2-3 ()
3-4 ()

Diizenli Olarak Takip Ettiginiz Bir Tarihi
Yaymn var m?

Var ()
Yok ()

Tarihi Filmi Ne Sikhkla
izlersiniz?

Hig Izlemem
Her Giin izlerim
Haftada bir giin

()
()
()
Ayda bir giin ()

Tarih Dersini Aldigimz Ogretmeninizin Tarih
Alanminda yetkinligi sizin tarih okuryazarhg:
alg1 diizeyinizi etkiliyor mu?

Evet (
(

)
Hayir )
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Tarih Dersini Aldiginiz

o0gretmeniniz Tarih alaninda

Calhismalar Yapmis mm?

Evet Yapmis

()
Hayir Yapmamis ()



Egitim Gordiigiiniiz Boliimdeki Agirhkh Not
Ortalamaniz (Agno) Kag¢ arah@indadir?

3.00-4.00 ()
2.50-3.00 ()
2.00-2.50 ()
1.00 - 2.00 ()

Tarih Dersini ilgi duydugunuz
dersler arasinda siralamak
Isteseniz kacinci siraya
koyarsimiz?

1 ()

2 ()

30)

4 tizeri ()

Sizce tarihi 6grenmek
zorunlu olmal midir?

Zorunlu olmahdir ()

Zorunlu olmamalidir ( )

Tarihi hangi yontemle
ogrenmek isterdiniz?

Ders Kitaplar1 ()
Film-Dizi ()
Tarihi-Belgeseller ()

Miize- Tarihi geziler ( )

Tarihin hangi yontemle 6gretilmesini
giivenli buluyorsunuz?

Ders Kitaplar1 ()

Film-Dizi ()

Tarihi Belgeseller ()

Miize-Tarihi geziler ()

tutumunuza etki ettigini diisiiniiyor musunuz?

Evet Diiglinliyorum ()

Hayir Diistinmiiyorum ()

Okudugunuz Tarihi Kitaplarin tarihe yonelik
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Kag Tiirk Tarihgisi taniyorsunuz?

-2 ()
34 ()
45 ()

6 tizeri ()



BOLUM 2

Tarih Okuryazarhg Alg: Diizeyi Belirleme Olgegi

1: Kesinlikle Katilmiyorum
2. Katilmiyorum

3: Nadiren

4: Katihyorum

5: Kesinlikle Katiliyorum

MADDELER 1 2

Tarihsel olaylar1 zthnimde kolaylikla tutarim.

Derslerde kullanilan tarihsel dili anlamlandirabilirim.

Tarihi olaylarin zamanini unutmam.

Tarihsel bir olay anlatilirken hikayeci bir anlatimin tercih

4. edilmesini isterim.

5 Bir tarihsel olaya iligkin farkli kaynaklarin bilimsel ve
* | objektif olmasi gerektigine inanirim.

6 Tarihsel metinleri okurken ifadeler nesnel ve agik

oldugunda metni daha kolay anlarim.

Sanal ortamdaki tarihsel bilgiler bana giiven vermez.

8. | Tarihi eserlerde kullanilan tarihsel dili anlamlandiramam.

9. | Tarihi olaylarin nasil meydana geldigini aklimda tutamam.

Tarihi olaylar1 anlatan sinema filmlerini izlemekten zevk

10.
alirmm.

11. | Tarihte 6nemli rol oynamis kisileri hatirlarim.

Tarihsel olaylar aktarilirken olaylarin Giiniimiiz

12. Tirkcesiyle ifade edilmesini tercih ederim.
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