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OZET

YUKSEKLISANS TEZi

EDEBI METINLER YOLUYLA YABANCI DIiL OLARAK ALMANCA OGRETIMI

Fehime Seyma TAS
2013, 104

Edebi metinler yoluyla yabanci dil olarak Almanca 6gretimi adli ¢calismamizin
amaci, edebi metinlerle dil 6gretiminin hedef dili 6grenen agisindan sagladigi
faydalarin1 ve bu yontemle kazandirilabilecek beceri, kiiltiir bilgisi ve dil bilgisinin
hangi oranda 6grenciye aktarilabilecegini irdelemektir.

Calismamizin evrenini Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Almanca Ogretmenligi 1. sinifa devam eden 6grenciler olusturmaktadir. Orneklemimiz
ise 1. sinifa devam eden Ogrenciler arasindan rasgele segilen 23 6grencidir. Olusturulan
orneklem grubumuzla isledigimiz dersler ise ¢aligmamizin temelini olusturmaktadir.
Edebi metinler kullanilarak islenin dil derslerinde 6grencilerin derse karst olumlu veya
olumsuz tavirlari, 4 temel beceri olan konusma, dinleme, okuma ve yazma becerilerini
ne oranda kullandiklar1 ve hedef dilin kiiltiirii ile dilbilgisinin edebi metinler yardimiyla
ne Ol¢iide kavrayabildikleri gdzlem yoluyla analiz edilmeye caligilmistir.

Arastirmalarimiz ve gozlemlerimiz sonucunda, edebi metinler yoluyla yabanci
dil 6gretiminde Ggrencilerin temel becerilerinin, hedef dilin dilbilgisinin ve kiiltiir
bilgisinin biiyiikk oranda oOgretilebilecegi ve/veya gelistirilebilecegi sonucuna

ulasilmistir.

Anahtar Sozcukler: 4 temel beceri, Edebi metinlerle dil 6gretimi, kiiltiir, dilbilgisi




ABSTRACT

MASTER’S THESIS

GERMAN TEACHING AS A FOREIGN LANGUAGE THROUGH LITERARY
TEXTS

Fehime Seyma TAS
2013, 104 pages

The aim of our study, titled German teaching as a foreign language through
literary texts, is to explicate the benefits of foreign language teaching with the literary
texts in terms of the target language learner and to explain the skills, cultural knowledge
and language skills to what extent can be transferred to the student via this method.

The population of this study consists of the students in first degree in Atatiirk
University in Kazim Karabekir Faculty of Education. Our sample is 23 of the students
attending in first degree who were selected randomly. Our sample and the courses given
to this sample group are the basis of this study. We tried to analysis by observation the
students’ positive and negative attitudes towards to the course given with the help of
literary texts, to what extent they use the four basic skills which are speaking, listening,
reading and writing and to what extent they apprehend the culture and the grammar of
target language through literary texts.

As a result of our researches and observations, the students’ basic skills, the
grammar and the culture of the target language can be taught or developed largely

through literary texts.

Key words: four basic skills, language teaching through literary texts, culture, grammar
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GIRIS

Yabanci dil egitimi ve Ogretimi konusu, farkli kiiltiirlerde yasayan insanlarin
birbiri ile dyle veya bdyle iletisime girme zorunluluklarindan/ isteklerinden beri dil
bilimcilerin, yabanci bir dilin 6grenimi ve Ogretimi ile ilgilenenlerin ilgi alanina
girmistir. Farkli kiiltlirlerde, farkli zaman dilimlerinde sartlara ve insanlarin ilgi ve
ihtiyaclarina gore degistirilen ve gelistirilen bu 6grenim ve O6gretim metodlari,
glinlimiize kadar dil 6grenim ve O0gretiminde farkli alanlarda farkli amaglar dahilinde
kullanilmistir ve halen kullanilmaktadir.

Dil 6gretiminde ve 6greniminde kullanilan en etkili ve en kapsamli metodlardan
biri ise sliphesiz edebi metinlerin dil derslerinde kullanilmasidir. Edebi metinlerin bu
konudaki etkinligi, diger metinlere nazaran, i¢inde, yazildig: kiiltiiriin 6zelliklerini ve
kiiltiir 6gelerini yansitmasi ve hem temel becerilerin hem de hedef dilin dilbilgisini
ogretme agisindan dili 6gretene ve dgrenene sagladigi kolayliklar ve kattig1 faydalardan
gelmektedir.

Calismamizin ¢ikis noktasini olusturan edebi metinlerin dil dersine sagladigi bu
faydalar, edebi metinlerin dil dersine nasil uyarlanabilecegi, edebi metinlerin 6grenciye
sagladig1 diger faydalarin neler oldugu, 6grenciye hedef kiiltiiriin ve dilbilgisinin nasil
Ogretilebilecegi, 6grencinin temel becerileri olan okuma, yazma, konusma ve dinleme
becerilerinin nasil ve ne oranda gelistirilebilecegi ise ¢alismamizin cevaplandirmaya
calistig1 diger sorularidir.

Bu sorularin cevabini aradigimiz ¢alismamizin asil amaci ise, yabanci dil olarak
Almanca 6grenenlerin edebi metinlerden etkili bir sekilde faydalanmalart durumunda,
kendilerine bu yontemin ne gibi faydalar saglayabilecegini sunmaktir.

Etkili ve hizli yabancit dil 6greniminin gilinlimiizdeki Onemine ve yerine
baktigimizda, edebi metinler yoluyla dil 6gretiminin ne denli 6nem tasidiginm
gormekteyiz. Atalarimizin da “Bir dil bir insan” séziinden yola ¢ikarak ve Almancanin
Ingilizceden sonra gelen ikinci yabanci dil oldugunu da géz oniinde bulundurarak
hazirladigimiz ¢alismamizin bu dili edebi metinler yardimiyla 6grenenler agisindan
faydali olacagini umuyoruz.

Calismamizin smrliligl, ele aldigimiz yazarin ve metnin tek olmasindan ve

calisma grubumuzun belli sinirlar dahilinde (galisma grubumuz Atatiirk Universitesi



Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Almanca Ogretmenligi Boélimii 1. smf
Ogrencilerinden rastgele secgilen 23 0Ogrenciden olusmaktadir) olusturulmasindan
kaynaklanmistir. Bu simirlilig1 bertaraf edebilmek i¢in, metnimizi ve yazarimizin (hayati
ve eserleri) biitlin yonleriyle (dilbilgisi 6gretimi agisindan, 6grencilerde dort temel
becerinin gelistirilmesi agisindan, metnin kiiltiir aktarimi agisindan) ele almaya ve
calisma grubumuzla etkin ve etkili bir ders plani ile ¢alisma yapmaya gayret gosterdik.

Edebi metinlerin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasi konusunda bir¢ok
dilbilimci, egitimci, yazin bilimci ve arastirmaci kendi fikirlerini 6ne siirmiis, bu
metinlerin dil dersinde nasil ve hangi oranda kullanilabilecegi hakkinda caligmalar
yapmustir. Fakat pek cogu, Ogrencilere kazandirilabilecek becerilerin bu metinler
yardimiyla nasil kazandirilabilecegi, dil bilgisi kurallarinin metnin i¢indeki climlelerle
nasil 6gretilebilecegi konusuna ¢ok deginmemislerdir. Ayrica, edebi metinlerin kiiltiir
aktarimi1 konusundaki etkinlige ¢cokca deginen arastirmaci, egitimci ve yazin bilimciler,
belli bir metin Orneginden yola ¢ikarak biitiin bu maddelerin 6grencilerde nasil
uygulanabilecegine ¢ok fazla deginmemislerdir.

Biz bu calismamizda, edebi metinlerin belli bir amag¢ dogrultusunda 6grencilerin
dort temel becerisinin nasil gelistirilebilecegini, metnimizin yazildigi donem
Ozelliklerinin, metnimizin yazarinin ve metnimizin o6zelliklerinin &grencilere nasil
yansitilabilecegini ve metnimiz yardimiyla O6grenciye metinde bulunan dilbilgisi
kurallarinin nasil 0Ogretilebilecegi konusunu ele alarak 0zgilin bir calisma ortaya
koymaya caligtik.

Calismamiz esnasinda Ogrencilerin metin ile ilgili diistincelerinden, onlarin ders
islenisi hakkinda yaptiklar1 yorumlardan ve elestirilerden faydalanarak Ogrencileri
dersin merkezine koymaya caligtik.

Yaptigimiz bu calismanin konu ile ilgilenenler acisindan yararli olacagini

umuyoruz.



BIRINCI BOLUM

1. METIN TURLERI

Tarih boyunca insanlarin farkli ihtiyaclart onlart bagkalarin1 anlama ve
baskalarinin yasayis sekillerini 6grenmeye yonlendirmistir. Bu ihtiya¢ da 6tekinin dilini
O0grenme gereksinimini dogurmustur. Gelisen ve degisen istekler, ihtiyaclar ve meraklar
sayesinde dil 6grenmede ve 6gretmedeki metotlar degismeye baslamistir.

Dénemin ihtiyaglaria gore dil 6grenme metotlar farklilik gdstermistir. Onceleri
sadece yazilanlari anlamak ve onlar1 anadile gevirmek onemliyken (Dilbilgisi- Ceviri
Yéntemi), zamanla konusma ve gorsellik (Gorsel-Isitsel Yontem), otantik ve giinliik
hayatta kullanilan konusma dilinin 6gretimi (Iletisimsel Yontem) ve hatta hedef dilin
kiltiriinti de (Kiiltlirlerarast Bildirisim Yontemi) &grenciye Ogretmek iletisim
ihtiyaglariin arasina girmistir.

Biitiin bu dil 6gretim yontemlerine baktigimizda, aslinda yazinin bulunmasiyla
birlikte baslayan bir dil 6gretim metodunun varligindan bahsetmemiz miimkiindiir. Zira
yazilan her metin uygun bir sekilde dil dersine uygulanirsa, 6grencinin bu metinlerden
faydalanmas1 ve hedef dili bu metinler yardimiyla 6grenme yetisi had safthada olacaktir.
Fakat 1970°li yillarda “Paradigma Degisimi” (Saym, 1989) gergeklesmis ve bu
baglamda yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde yazin egitiminin 6nemi artmigtir.

En son gelistirilen dil 6gretme-6grenme metotlarindan biri olan “hedef dilin
kiltiriini” de Ogrenciye Ogretme cabasi ise en verimli sekliyle edebi metinlerle
ogretilebilir kanisindayim. Nitekim Polat’in (1993) da soyledigi gibi, ¢ok kiiltiirliilige
ulagsmay1 6ngoren bu yaklagim, (yabanci dili hedef dilin kiiltiiriiyle birlikte 6gretmeyi
ongoren yaklasim) yabanci dil olarak Almanca 6gretimi kapsaminda yabanci kiiltiirii
yansitan tiriinler olarak yazinsal metinlerin de islenmesi gerektigi yolundaki goriislere,
daha saglam bir islerlik ve gegerlilik kazandirmistir. (s.181)

“Yazinin degisik tiirlerinin derslerde islenmesinin, 6grencinin hem dilsel hem de
bilimsel gelisimi agisindan yararli oldugu, ayrica 6grencilerin sosyal gelisimlerine ve
kimlik olusumlarina olumlu katkilar sagladig1 goriilmiistiir.” (Oztiirk, Kuru Atadere:

2007, s.120) Bundan dolay1 metinlerle dil 6gretimine gegmeden 6nce metin tiirlerine



deginmek c¢alismamizin daha kolay anlasilmasina sebep olacagindan kisaca metin

trlerini ele almak istiyorum:

1.1.  Diizyaz1

“Diizyazi, duygu ve diisiincelerin bir mantik diizeni i¢inde giindelik konugma
dilinin kaliplariyla agiklandig1 ya da aktarildig: bir yoldur.” (Ozdemir, 2007, s.114). Bu
climlede ifade edildigi iizere, diizyazi daha ¢ok diisiincelerin ele alinmasiyla olusan
yazim tiiriidiir. Bu yoniiyle daha ¢ok duygu ve hayallerin okura aktarilmasini saglayan
siirden ayrilmaktadir.

Daha oOnce siirin insanlarin duygu ve disiincelerini aktarmalarinda c¢okca
kullanildigina deginmistik fakat her seyde oldugu gibi, giin gectikce insanlarin ilgi ve
ithtiyaglar1 degismekte ve insanoglu hep farkli iletisim bigimleri aramaktadir. Boylece
konusma diline daha yakin oldugu diisiiniilen diizyazi donemi baslamis ve giin gegtikce
siirin Oniline gegmistir. Basim evlerinin ¢ogalmasi ve bdylece insanlarin bilgiye eskisine
nazaran daha kolay ulagabilmeleri diizyazi alaninda da ilerleme kaydetmeye etki
etmistir.

Diizyaz tiirlerini 3’e ayirabiliriz:

1.1.1.0gretici Yazlar:

Ogretici yazilarin dili yalin ve anlagilirdir. Béylece okur, yazilanlar1 kolayca
anlayabilir ve yaz1 lizerine yorum yapabilir, tartigabilir yani O6grenilenleri gergek
yasamla 6zdeslestirmemiz ve hayata uyarlamamiz bir anlamda kolaylagsmis olur. Bu
metinler sayesinde hayatimizi kolaylastirabilecegimiz ve onlar1 giinliik yasamimizda
rahatlikla kullanabilecegimizden dolayr dgretici metinlere “Kullanmalik Metinler” de
diyebiliriz. Bu metinlerin temel 6zelligi insanlara bir seyler dgretmek ve insanliga
faydali olmaktir. Bu yazilar 5’e ayrilir:

a.) Kose yazisi (Fikra): Gazete ve dergilerin belli bir siitununda yayimlanan ve
giincel, siyasi veya toplumsal konular1 ele alan bir yazi tiiriidlir. Bu yazilar giincel
oldugu icin her an konusu degisebilir ve omrii bir glindiir. Kdse yazilar1 giinii birlik
yazildig1 ve miimkiin oldugunca fazla kisiye hitap etmeyi amagladigindan dolay1 yalin

bir dile sahiptir. Yazarin dili yalin oldugu kadar duygu yiikli de olmalidir. Boylece bu



yazi tlirlinde kanitlanma zorunlulugu yoktur, énemli olan kanit degil, sikilmadan
okunabilecek bir yazi meydana getirmektir.

b.) Makale: Makale de kose yazisi gibi dergi ve gazetelerde yayimlanan bir yazi
tiirtidiir. Yine kose yazisi gibi insanlar1 bilgilendirmek temel amactir. Fakat makaleyi
kose yazisindan ayiran ylizii, makalenin kanitlanabilir savlar ortaya koymasidir.
Makalenin bir baska 6zelligi ise, glinii giiniine yazilma ve giincel konular1 ele alma
zorunlulugunun olmamasidir. Yine kose yazisinda oldugu gibi, makalede de okurun
seviyesine inme ve mimkin oldugunca ¢ok kisiye ulagsma esastir. Bundan dolay1 yazar,
kelimelerini ustalikla segmeli ve yazilarin1 zor olmakla beraber miimkiin oldugunca
ustaca ele almalidir. Tabii bunlar1 yaparken de one siiriilen savi gegerli kilmak ve okuru
savin gerekliligine inandirmak i¢in bilimden yardim almak gerekmektedir. Her iki tiirde
de dikkat edilmesi gereken boliim, giris boliimiidiir. Nitekim eger okur giris kisminda
yazilanlar1 anlar ve yazilanlar ilgisini ¢ekerse o zaman yazinin devamini okumak ister.
Bundan dolay1 giris bolimiiniin sade ve anlagilir bir bigimde ele alinmig olmasi gerekir.
Makale, ele alinan konunun uzmanlar tarafindan yazildig: i¢in daha nesnel ve konuya
Ozgiin terimlerin kullanimi dogaldir. Kose yazisinda ise boyle bir sey séz konusu
degildir. Yani kose yazis1 yazmak i¢in ele alinan konuda uzmanlagmis olmak yerine,
belli bir bilgi ve kiiltiir birikimine sahip olmak makale yazarina nazaran yeterlidir.
Makale yazarmin ise yukarida da deginildigi tizere bilgi ve kiiltiir diizeyinden baska
alan bilgisine hatta alan uzmanligina da ihtiyaci vardir.

c.) Roportaj: Roportaj bir gergegi, aragtirma-inceleme- sorusturma ve bizzat
gidip gorme yoOntemiyle olusturulan bir yazi tiriidiir. Bu yazi tiiriinde genellikle
fotograflara da bagvurulur. Boylece okur yazinin igine ¢ekilmis ve yazi giinliik yasamla
iligskilendirilmis olunur. “Roportaj bilgiyi, haberi, gercegi agik, yalin, ¢arpict bir dille
okura ileten bir yazi tiiriidiir.” (Ozdemir, 2007. s. 151) Réportaj giincel yazi bigimi
sayesinde okuyucuyu sitkmaz ve giiciinii kanitlanabilir belge ve bilgilerden alir. Bundan
dolayidir ki yasamin gergek yiiziinii tiim acikligiyla ele alir ve sadece olayin olusumuyla
degil, onun insanlar ve toplum iizerinde biraktig1 etkiyle de ilgilenir. Roportajda diis
giiciine ve carpitmalara yer yoktur. Roportajin temel amaci sadece gergekleri okurla
bulusturmaktir. Onceleri eglenmek ve eglendirmek icin yazilan rdportajlar sonralari
gercegi, insanlarin ve toplumun sorunlarini ele alan bir yazi tiirii olmaya bagladi. Bir

baska deyisle, giiniimiizde artik sorunlari yansitma ve toplumun gergeklerine ayna tutma



roportajin temel alan1 olarak belirlenmis oldu. Konusu ve yazim tiiriinden kaynaklanan
degisiklikler nedeniyle roportaj da yazim tiirlerinin hepsinden bir parca bulmak
miimkiindiir. Bu y0niiyle roportaj aslinda karma bir yazim tiiriine sahiptir. Fakat her
seyden Once roportaj denilince akla dogal, yalin ve i¢ten bir anlatim gelmelidir.

d.) Elestiri: Elestiri herhangi bir olaya/kisiye/kitaba/dergiye vs. kars1 yapilan bir
degerlendirme yazisidir. Hepimiz bir olay veya olgu hakkinda goriislerimizi bildirir,
yorumlar yapariz. Fakat boylece bizim elestirmen oldugumuz sdylenemez. Bir insanin
elestirmen olmasi i¢in bu isi devamli yapmasi gerekmektedir. Yani bunu is edinmelidir.
Elestiriyi 4 boliime ayirmamiz miimkiindiir:

1.) Okura doniik elestiri: Bu elestiri tiirlinde elestirmen kendini okur ile
Ozdeslestirir. Tek ol¢iitii yazarin ele aldig1 yapit1 begenip begenmemesidir.

2.) Topluma doniik elestiri: Bu elestiri tiirlinde ise elestirmen ele aldig1 yapiti
tarihsel ve toplumsal yoniiyle inceler ve onu olusum siirecinde etkilendigi durumlar
acisindan degerlendirmeye calisir.

3.) Sanatc¢iya doniik elestiri: Burada ise elestirmen, yapiti1 daha iyi anlamak i¢in
yazarin yagamini, onun bakis agisini ve yasam tarzini inceleyerek yapiti degerlendirir.
Nitekim her eser yazarindan izler tasimakta, bir nevi yazarinin kisisel 6zelliklerini okura
yansitmaktadir.

4.) Yapita doniik elestiri: Bu tiirde elestirmen, yazarin yapitin1 olustururken
hangi yollar1 izledigini bulmaya ve yorumlamaya calisir. Burada 6nemli olan yapiy:
olusturan 6geleri bulmak ve metnin yapisini incelemektir. Elestirmen yapitt bir biitiin
olarak ele alir.

e.) Deneme: “Ozgiirce segilen bir konuda gelisen, diisiinsel boyutlar igeren, bir
konusma havasi i¢inde bicimlenen, genellikle orta uzunlukta bir diizyazi bi¢cimidir.”
(Ozdemir, 2007, s. 178). Denemenin tanimidan da anlasilacag gibi, deneme herhangi
bir konuda okuru diisiinmeye sevk edecek bir bicimde yazilmis bir yazim tiiriidiir. Okul
ilgisini ¢eken konuyu hem sikilmadan okuyabilmekte hem de okurken bir seyler
ogrenebilmektedir. Deneme yazar1 yazdiklarini igtenlikle ele alir. Onun ele aldigi
konular1 ispatlama gibi bir derdi yoktur. Denemenin okur tarafindan sevilerek

okunmasinin sebebi onun kanitlanabilirligi degil, anlatimin sevecenligi ve ictenligidir.



1.1.2.Ger¢ek Yasamdan Kaynaklanan Yazilar:

Bu yazim tiirleri de 6gretici yazilar gibi hem diisiinsel hem de sorunsal konulara
yonelmektedir. Fakat gercek yasam kaynakli yazilarin bir arti 6zelligi, yazarin
yasamindan kesitler sunmasidir. Bu temel fark Ogretici ve yasam kaynakli yazilari
birbirinden ayirmaktadir. 5’e ayrilir:

a.) Gunluk: Bir kimsenin duygu, diisiince ve yaptiklarini giinii giiniine not
almasina giinliilk yazma veya giinliik tutma denir. Bu yazilara baslamadan 6nce yazar,
kagidinin tlizerine, anilarimi kale aldigi tarihi not eder. Glinliikk yazari, yogun duygu ve
diisiincelerini, 6zellikle kimseyle paylasmak istemedigi diisiince ve hislerini giinliigiine
yazar. Nitekim duygu ve disiincelerini aktardigi bu kagitlar1 baskalarinin
okumayacagina inanir ve kalbini tamamen agar. Gilinliikleri anilardan ayiran en biiyiik
ozellik, anilarin ge¢mis hatiralari, giinliiklerin ise yasanmakta olan olaylari, duygu ve
diisiinceleri igermesidir.

b.) Ani: Bu yaz1 tiiri de kisinin yasamini etkileyen olaylar ¢er¢evesinde gelisir.
Ani, bir nevi insanoglunun kendini bagkalarina tanitmasi, baskalarina kendi duygu ve
diisiincelerini  aktarmasidir. Yazar, bildiklerini, gordiiklerini, yasadiklarini tiim
gercekligiyle okura yansitmaya calisir. Anilarda da yazilani ispatlama gibi bir durum
s0z konusu degildir.

C.) Mektup: Yazin tiirlerinin en eskilerindendir mektup. Duygu ve diisiinceleri
yansitmanin yan sira bir haberlesme araci olarak kullanilir. Mektubun dili, tiirline gore
degismektedir. Akrabalarin, dostlarin, arkadaglarin vs. birbirine yazdiklar1 mektuplar
daha yalin, dogal ve ictendir. Fakat padisahlarin, devlet adamlarinin, krallarin,
diplomatlarin vs. yazdigi bilgilendirme veya ferman-kanun hiikmiindeki mektuplarin
dili daha agir ve anlasilmasi gii¢ sdzciiklerden olusur. Bunun yani sira, mektup herhangi
bir konuda bilgilendirmek i¢in de yazilmis olabilir. Yani mektupta konu sinirlamasi
yoktur.

d.) Yasam ovykiisii (Biyografi): Yasam tarziyla, fikir ve disiinceleriyle,
basarilariyla baska insanlarin ilgisini ¢eken veya c¢ekebilecek olan insanlarin diger
yazim tiirleri yardimiyla (giinliik, ani, mektup gibi) hayati1 ele alinmak istenen bu
insanlar hakkinda bilgi toplanarak yazilan bir yazim tiiriidiir. Yasam Oykiisii yazacak
olanlarin dikkat etmesi gereken en 6nemli sey, yazdiklarinin gergege uygun olmasi ve

tarafsiz olmasidir. Bir bagka dnemli nokta ise kiginin hayatini tiim boyutlariyla ele



almaya calismasidir. Bu yiizden, hayati ve yaptiklar1 ele alinacak olan kisi miimkiin
oldugunca ¢ok yonlii olarak tanitilmalidir. Ayrica, kisi ile ilgili ger¢ek olaylar objektif
bir sekilde oldugu gibi anlatilmalidir.

Oz yasam Oykiisii (Otobiyografi) ise kisinin kendi hayatimi tiim yonleriyle
objektif bir bicimde anlatmasidir.

e.) Gezi yazilari: Gezi yazilart yazarinin amaci, gezip gordiigli yerlerdeki kayda
deger olan seyleri okura aktarmasidir. Yazar, gezdigi yerlerin goriiniisiiniin disinda, o
yerlerin gelenek goreneklerini, adetlerini de okurla paylasir. Gezi yazisi kaleme almak
isteyen birinin, kelimelerini 6zenle se¢mesi ve okuru monoton bir anlatimin disina
cikarmasi, onu eglendirmesi 6nemlidir. Bunu basarabilen yazar okurun ilgisini gekmeyi

basarmustir denilebilir.

1.1.3.Edebi Yazilar:

Diger yazi tiirlerine gore edebi yazilar daha diigsel ve kurgusal yazilardir. Bu
yazilarda olaylar1 kanitlamak veya dogrulugunu saptamak miimkiin degildir. Edebi
yazilar ¢ogu zaman diis tirlintidiir. Belli bir donemin dilini incelemek i¢in énemli olan
kaynaklarin arasinda o toplumun kiiltiirel birikimini ve o kiiltiirde yasayanlarin yazili
yapitlaridir. Bundan dolayr masal, destan, 0ykii, roman gibi yazinsal metinler de o
dénemin en 6nemli verileri arasinda sayilabilir.

Bu yazim tiirii 4’e ayrilir:

a.)Oyki/Hikaye: Olmus veya olmasi muhtemel olan olaylar1 kisa bir sekilde ele
alan yaz tiiriidiir. Her 6ykiide bir olay oriintiisii bulunmaktadir. Yani her 6ykii bir olay1
okurla bulusturur. Onemli olan konuyu yine okurun ilgisini cekecek bicimde ele
almaktir. Boylece okuru Oykiiniin basindan sonuna kadar olaya dahil etmek miimkiin
olabilmektedir. Oykiideki karakterler (kahramanlar) romanda oldugu gibi biitiin
yonleriyle ele alinmazlar. Oykiilerde genellikle kahramanlarin tek bir yonii anlatiimaya
calisilir. Bu da 0ykiiyii uzatmaz, aslina uygun olarak kisa ve 6z tutar.

Her Oykiide ac¢ik veya kapali bir ileti gizlidir. Yani yazar, ele aldig1 6ykii yoluyla
okuruna bir seyler anlatmak ister. Yazar anlatmak istedigini (okura vermek istedigi
mesaj1) farkli anlatim yollariyla evirip ¢evirir. Bazen konuyu olabildigince karmagik bir
hale sokar bazen de biitlin olay ip sokiigli gibi okurun oniinde uzar gider. Bu durum

sliphesiz Oykiiyii daha heyecanli ve okunulasi kilar.



Oykii, konusunu insan duygularindan, onlarin diisiincelerinden, hayallerinden,
yasadiklarindan ve hayat i¢inde karsilagtig1 olaylara karsi edindigi duygu ve onlara karsi
olusturdugu tepkilerinden alir. Yani kisacas1 Cetisli’nin (2009) de belirttigi gibi; “Insan1
merkez alan veya onu su veya bu sekilde ilgilendiren her konu, edebi eserin (ayni
zamanda &ykiiniin de) malzemesindir.” (s. 20). Oykii yazari biitiin bu konular1 insanlar
ve onlarin hayatlarini inceleyerek, onlar1 tiim yonleriyle olamasa da olabildigince ¢ok
yonlerini ele alarak, onlarin duygu ve diisiincelerini de géz 6nitinde bulundurarak okura
iletmeye calisir. Bundan dolay1 aslinda insanin kendisini ve diger insanlari daha iyi
anlamamiz konusunda bize yardimci olur.

“Hikaye yazari sadece diger insanlarin duygu ve diisiincelerini, yagsanmigliklarini
degil, kendi duygu, diislince ve yasanmisliklarini da eserine yansitir. Boylece kendi
kisiligini de isin i¢ine katar ve sanat zevkini, sanat anlayisini, diinya goriisiinii yansitan
bir eser meydana getirmis olur.” (Cetisli, 2009, s. 20).

Biitlin bunlarin yani sira, 0ykii yazarlarimin islerinin gittikce zorlastigi da bir
gercektir. Zira her ne kadar konu ve tarz bakimimdan ge¢miste oldugundan daha 6zgiir
olsalar da artik daha karmasik bir hal alan insan iliskilerini ve onlarin daha ¢ok dile
getirebildigi duygu ve diisiincelerini incelemek ve onlart yorumlayarak konu edinmek
cok daha fazla zorlagmistir.

b.) Roman: Roman, genelde gercek veya uydurma bir konudan esinlenilerek ele
alinan, Oykiiye gore daha uzun ve daha kapsamli bir yazim tiiriidiir. Roman, simdi ne
olacak, bundan sonra ne gelecek vs. gibi sorularla okuru diiglinmeye ve romanin
devamiyla ilgili hayal kurmaya sevk ederek kendi igine alir ve Oykii iginde okuru
stiriikler. Bu sayede yazar hem okurun diis diinyasim1 harekeye gegirir ve zenginlestirir
hem de insanlar1 merakta birakarak devam okumalarini saglar. Yine romandaki
kahramanlarla kendisini Ozlestirerek empati kurmaya c¢alisir okur. Bu da okura
bagkalarmi1 anlama kapisim1 agar, diinyaya farkli bakis agilartyla bakmasini saglar.
Romanlarda, dykilerde oldugu gibi kisilerin tek bir 6zellikleri okura yansimamaktadir.
Kahramanlari 6zellikleri genelde uzun uzun anlatilmakta ve kahramanin bir¢ok yoniine
deginilmektedir. Bu durum da kuskusuz okura empati kurmasinda yardimci olmaktadir.

Her romanda bir kisi ile 6zdeslestiririz kendimizi ister istemez. Ya bir karakterin
diisiinceleridir bizi kendine yakin hissettiren, ya duygular1 ya da zekasi. Fakat illa ki

vardir bir benzerlik. Bunun nedeni ise yazarin okura yonelik eserini ele almas1 ve onu



etkileyebilecek bir bigimde karakterleri canlandirmasidir. Okur, kendi yasamindan
benzer birkag kesitle karsilagildiginda okudugu romanin daha ¢ok etkisi altinda kalir.
Yazarin asil amaci da okuru yapitla 6zdeslestirmek, onu etkilemektir stiphesiz.

“Romanlarin, 6zellikle ¢ocuk ve gencglik doneminde Ogrencinin/okurun hayal
giiclinii, olaylar arasinda baglantilar kurabilme yetisini ve kendi sorunlarint karsidan
izleyebilme, kavrayabilmek anlayisini gelistirdigi bilinmektedir.” (Oztiirk, Kuru
Atadere, 2007, s.120). Bu 6zelligi ile de romanlar edebi metin tiiriiniin en ¢ok sevilen ve
okunan tiirli arasinda anilmaktadir.

Roman, 9 tiirden olugsmaktadir. Bu tiirleri kisaca ele almaya ¢alisalim:

1.) Seriiven romani: Genelde olaganiistii olaylarin anlatilip, okurun heyecanini
kaybetmeden gerilim i¢inde okuyabilecegi bir roman tiirtidiir.

2.) Polis ve casusluk romani: Bu romanlarin konusu polis ile suglu arasinda
gecen kovalamacalardir.

3.) Yigin romani: Genellikle agk romani, ¢izgi roman gibi eserler bu yazim
tiriine girer. Amag, okuru gercek hayatin sikintilarindan, zorluklarindan ve
tekdiizeliginden kurtarmak ve duygu diinyasini beslemektir.

4.) Tarihsel roman: Konusunu gegmisteki olay ve kisilerden alan roman taridur.
Burada 6nemli olan ge¢misi bu giiniin sartlar1 altinda ele almak degil, konunun gectigi
zamanin sartlarina gore kaleme almaktir. Boylece okura ge¢cmisle bugiin arasinda bir
merdiven kurulabilir.

5.) Yasaméykiisel roman: Bu roman tiriiniin amaci, gercek verilere, belge ve
dokiimanlara dayanarak bir insan1 diger insanlara anlatmaktir.

6.) Politik roman: Bu eserlerde politik meseleler ele alinmaya caligilir.
Insanlardan ¢ok onlarin gériisleri 5nem kazanir.

7.) Cosumcu roman: Degisen ve gelisen diinya diizeninde ortaya ¢ikan
olumsuzluklari, tedirginlikleri ve toplumsal yasamdan kaynaklanan sikintilar1 insanlar
acisindan degerlendirmeye almadan, sadece insanin tek tarafli duygu ve diislincelerini
ele alan bir roman tiriidiir. Yazar, toplumsal sorunlar1 algilar fakat insanlar1 bu
sorunlardan uzak yasiyorlarmis gibi okura yansitmaya calisir. Bu romanin kahramanlari
genellikle hayattan kopuk yasayan melankolik insanlardir.

8.) Gergekci roman: Gergeke¢i roman adindan da anlasilacagi gibi insanoglunun

i¢ ve dis diinyasin1 sadece gergeklere dayanarak anlatmay1 amaclar. Bu romanlar kisiler



aras1 ve kisilerin toplum ve dogayla olan her tiirlii iliskilerini konu edinebilirler. Bu
roman tiiriinde biitiin anlatilanlar gergege ve gercek yasama uygundur.

9.) Postmodern roman: Bu roman tiriinde yazar dis diinyayr ve onun
gerceklerini yansitmaktan 6zellikle kaginir. Romani, okurunda katildigi bir oyun gibi
diizenler. Yapitinda bosluklar birakarak okurdan onlar1 doldurmasini, bir bilmece ¢ozer
gibi olaylar1 degerlendirmesini, lizerinde kafa yormasini saglar.

c.) Masal: Insanoglu masal yoluyla diislerini, ozlemlerini ve kendisini
yansitmaya calisir. Bu yazim tiirliniin gergekle higbir alakasi bulunmayip, tamamen diis
{iriiniidiir. Inandiricilik dgesinin masalda yeri yoktur. Yazar diis giiciinii olabildigince
acar ve onun sinirlarini zorlayabilir. Masallarda zaman ¢ok hizli bir sekilde akar. Oyle
ki; 6rnegin bir prenses dogar ve hemen 18 yasina girer. Masallarin bir bagka 6zelligi ise
diger yazim tiirlerinden farkli olarak anlatima zenginlik katan birka¢ 6geden
olugsmasidir. Bu 6geleri sOyle siralayabiliriz:

1.) Tekerleme: “Tekerlemeler masallarin anlatim siirecinin uygun yerlerinde
bulunurlar ve genellikle mantik dis1, yadirganabilir, zaman zaman giildiiriicli bir yani
bulunmaktadir.”(Ozdemir, 2007, 5.324).

2.) Insan ve Varliklar: Masallarda anlatilan olaylar kadar bu olaylarin
kahramanlar1 da ¢ok cesitlilik gdsterir. Masallarda genellikle insan kahramanlarin
yaninda insaniistii varliklara da sikc¢a rastlanir. Bu kahramanlar genellikle insanlari
karsilastiklar gii¢liiklerden kurtarir, onlara yardim ederler.

3.) Yer ve Zaman: Masalda anlatilan yer gergekle ortiismemektedir. Masallarda
anlatilan olaylar genellikle masallar diyarinda, masallar iilkesinde gecer. Zaman 6gesi
de “evvel zaman icinde” Ogesiyle anlatilir ve genelde —mis’li gegmis zaman eki
kullanilir.

Masallar1 {i¢ kategoriye ayirabiliriz. Bu kategoriler kisaca hayvan masallar
(kahramanlar1 hayvanlardir), gerceke¢i masallar (genellikle gercek hayattan esinlenerek
masala 6zgli 6geler 1s1831inda olusturulan masallardir) ve olaganiistii 6gelerle kurulu
masallardir (bu masallarda kahramanlar genelde cin, peri, ejderha gibi dogaiistii
varliklardir.)

Yukarda degindigimiz biitin yazim tiirleri varliklarim1 ancak insanlarin
gereksinim, arzu ve istekleri oraninda koruyabilir. Bir yazi artik okurun ilgisini

cekmiyorsa, okunmuyorsa onun yerine farkli yazilar ve yazim tiirleri almaya bagslar.
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Insanlar ve diinya degistikce eserlerde onlarm istek ve gereksinimlerine gore degisir,

gelisir veya yok olur.

1.2.  Siir

Siir en eski yazim tiiridiir hatta yazinin icadiyla birlikte yazimina baslandigi
sOylenebilir. Bundan dolayr yazim tiirlerinde ayri bir yeri vardir. Giiniimiize kadar
bir¢ok evreden gegen siir, bircok amaca ve konuya uyarlanmig ve giiniimiizde hala
O6nemini kaybetmemistir.

Siiri diiz yazidan ayiran en biiyiik 6zelligi onun gizemli ve biiyiilii bi¢imidir.
Siirin kisa fakat 6z bi¢imi onu bir dil sanat1 haline getirmistir ve bu 6zelligi sayesinde
insanlar ylizyillardir duygu ve disiincelerini yogun bir sekilde aktarabilmislerdir.
Yillarca kelimelerle oynanarak siire farkli bir biiyli ve anlam kazandirilmistir. Bunun
yani sira sair ve okur arasinda bir empati giicli gelistirilmistir. Okur, siir sayesinde
olaylara farkli agilardan bakmay1 ve olaylari derinlemesine diistinmeyi 6grenmistir.

Siirde 3 temel unsur olan igerik, yap1 ve dil olmadigi zaman siirin varligindan
bahsedilemez. Her yazar bu 3 unsuru kendine gore yorumlar ve boylece kendi tarzlarini
ortaya koyabilecekleri ve kendi miharlerini vurabilecekleri eserler ortaya koyarlar.
Yani siir, dil, igerik ve yapi unsurlarindan degil, bu unsurlarin ferdi ve orijinal bir
sekilde sentezinden ortaya ¢ikar. Boylece sair, biitliin kelimeleri tek tek se¢meli, onlari
uygun bir sekilde sentezlemeli ve orijinal bir sekilde ortaya koymalidir denilebilir.
(Cetisli: 2006)

Yukarida da bahsettigimiz gibi siirde farkli konular ele alinmistir. Bu da siirde
farkli kategori olusumunu desteklemistir. Siirt 5 ana kategoride ele almak
mumkundir. Bunlar:

1)) Epik Siir: Epik siirin konusu genellikle olaganiistii durumlar ile tarihte ve
giiniimiizde insan yasamini derinden etkileyen olaylardir. Bu siirler yasanmis
olaylar kadar soylentileri ve varsayimlar1 da konu edinebilir. Asil 6zelligi ise
gelenek ve goreneklerin okura aktarilmasidir.

2.) Lirik Siir: Bu siir tiriinde akla degil duygulara hitap eden durumlar konu
edilmistir. Yani bu siir tiirii bir nevi duygularin dile yansimasidir. Epik siir gibi

toplum 6n planda degildir. Daha ¢ok bir kisiyi ve onun duygularini ele alir. Bu



11

siirin konusu o6liim, ask, doga, sonsuzluk vb. gibi duygularin agir bastigi
konular olabilir.

3.) Dramatik Siir: Dramatik siir hareketlerin taklidinden yola ¢ikarak olusturulur.
Genellikle acikli konular1 ele alir ve okuru aglatir. Kisa heceli ve uzun
sozciiklerden olusur ve kafiyeye uymak gibi bir zorunlulugu yoktur.

4.) Didaktik Siir: Lirik siirin aksine duygulari degil diisiinceleri ele alan didaktik
siir insanlara bir seyleri 6gretmeyi amaglar. Genellikle 6giitlerden olusur.

5.) Pastoral Siir: Bu siir tiirii ¢obanlarin hayatini, asklarini, acilarini ve
maceralarin1 ele alan yazi tiiriidiir. Genelde kir hayatinin giizelliklerinden
bahseder, okura doga sevgisini asilar.

Dilimize Arapga’dan gecen ve Tiirkgelestirilen “Siir” kelimesi cogu zaman
edebiyatla Ozdeslestirilmis, edebiyat denilince akla siir gelmistir. Siiri edebiyat
dunyasinda vazgecilmez kilan unsurlardan biri siiphesiz onun az kelimeyle ¢ok seyi
ifade edebilmesi 6zelligidir. Bunun yani sira siir dilinin, kaleme alindig: tabii dilin
dilbilgisi yapisindan farkli olmasi, sair tarafindan kelimelerin istenildigi sekilde evirilip
cevrilebilmesi, onu edebiyatin vazgecilmez bir 6gesi olarak cikarmistir karsimiza.
Bundan dolayi sairin estetik endiselerini gidermek i¢in bagvurdugu bilingli tercihlerden
biri olan dil iginde bir “iist dil” dir (Cetisli, 2006, s.25) siir. Burada kastedilen (st dil,
siirin her seyi agik acgik sOylememesi, konusunu ispat veya izah etmek zorunda
olmamasi, anlatmak istediklerini kisa ve 0z olarak okura sadece sezdirmesi,
hissettirmesi anlamin1 tagimaktadir. Boylece okur siiri tam manasiyla anlamakta zorluk
ceker. Bu 6zelliginden dolay1 siir ¢ok anlamlidir. Yani herkes okudugu siirden farkli

seyler anlayip kendi bilgi ve birikimine, kendi yasina ve deneyimlerine gore yorumlar

yapar.



IKiNCi BOLUM

2. Edebi Metinler

Biitiin metin tiirlerini kisaca ele aldiktan sonra, simdi calismamizin temelini
olusturan edebi metinlere, onlarin genel 0&zelliklerine, edebi metin tiirlerine ve
Ozelliklerine, yabanci dil 6gretiminde edebi metinlerin yeri ve dil 6gretimine olan

katkilarina bakalim:

2.1. Edebi Metinlerin Genel Ozellikleri

Edebi metinlerin genel 6zelliklerini Biilbiil (2008) soyle siralamaktadir:

- Edebi metinler ¢cok yonlii yazilardir: Yazarin anlatmak istedigini her okur
kendi deneyimleri dogrultusunda farkli algilar ve metni kendine gore yorumlar.
Yani okur, yazarin olusturdugu ipuclarindan yola ¢ikarak kendi duygu, diigiince
ve deneyimleriyle metni yorumlamaya ¢alisir. Her okurun farkl bilgi birikimi ve
metne yonelmedeki amaci farkli oldugundan dolayi, bu metinler farkli okurlar
tarafindan c¢ok farkli anlasilabilir. Bu farkli yorumlamalardan dolayr da metin
cok yonlii bir boyut kazanir. Zaten 6nemli olan da yazarin ne dediginden cok,
okurun ne anladigidir.

“Zaman, kiiltiir, yas ve sinif farkliliklar1 yazinsal bir yapita yepyeni boyutlar
kazandirabilecegi gibi, anlama engelleri de yarayabilirler. Bagka bir deyisle
okuyucu yazarin diisiindiigiiniin tersi bir sonuca ulagabilir. Burada 6l¢iit tine
metnin kendisidir. Ciinkii okuyucu kendi birikiminden yola ¢ikarak
metindeki bos alanlart doldurmaya c¢alisirken, menini anlamina ters
dismemeye, baska deyisle metni zorlamamaya O6zen gostermelidir.”
(ipsiroglu, 1993, 5.136)

- Edebi metinlerin anlamn kapahdir: “Ortiik anlamli yazinsal bir metin,
okuyucudan okuyucuya, kiiltiirden kiiltiire, cagdan ¢aga farkliliklar gosteren bir
anlamlar yiikii igermektedir.” (Ipsiroglu, 1993, s.137) Bu yiizden de her okur

sadece, yukarda da degindigimiz iizere, kendi bilgi birikimi ¢ergevesinden metni
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yorumlamaya calisir. Eger okur, yazar ile ayni veya benzer bilgi birikimine/bilgi
yoniine sahip degilse anlatilmak istenilen asil seyi anlamayabilir ve hedeflenen
bilgi diizeyine ulasamayabilir. Bundan dolayidir ki bazi edebi metinler hak
ettikleri ilgiyi goérememekte ve okur tarafindan amacina uygun olarak
anlasilamamaktadir.

Edebi metinlerin anlamimin kapali olmasi ona ¢ok anlamli bir 6zellik
kazandirir ve boylece okuru diistinmeye ve metni irdelemeye sevk eder. Bu
stirec ise belli bir bilgi birikimi ve zaman gerektirir.

Aym1 metin her okurda farkh duygular olusturmaktadir: Her okurun
ozellikleri ayn1 olmadigindan dolayi, edebi metni okurken de yorumlarken de
okurlarin farkli bakis acilar1 ve duygu-diisiinceleri giin yiiziine ¢ikar. Boylece
her okurun okuma siirecinden alinan haz ile edindigi bilgi ayn1 diizeyde olmaz.
“Her okur metni kendi kisisel 6zelligine, becerisine, okumadaki yetkinligi ve
olgunluguna gbre metni yorumlar. Bu yorumlama siirecinde kisinin yasadigi
gevre, egitim Ogretim diizeyi, dil bilgisi ve kelime bilgisi, yasi, cinsiyeti ve ilgi
alanlart etkili olur. Her okuma eyleminde ise bu {iiretime doniik yeniden
yapilanma devingen olarak siirekliligini korur.” (Biilbiil, 2007, 5.98)
Edebi metin okuru anlama ve yorumlama evrelerinde basibos birakmaz,
onu amaci dahilinde yonlendirir: Her ne kadar okurun kendi kisisel 6zellikleri
dogrultusunda metni anlamlandirma siirecine girdigini-girecegini sdylesek de,
okur bir edebi metinden yalnizca yazarin onu yonlendirdigi ve kendisine izin
verdigi kadariyla yorumlarda ve degerlendirmelerde bulunabilecektir. Nitekim
yazar, kitap ve konu okuru bu konuda yonlendirecektir. Kisacasi, okuma
strecinde her ne kadar okur kendi bilgi birikiminden, kendi duygu ve
diisiincelerinden yola ¢iksa da, yazar onu metniyle bir ¢erceve icine alir ve bu
anlam c¢ergevesinin disina ¢ikmasina izin vermez. Okur sadece bu ¢erceve iginde
yorumlamalarda, degerlendirmelerde bulunabilir.
Edebi metin her okunusunda farkh anlamlar icerebilir: Insanlarin duygulari,
diistinceleri, bilgi birikimleri, hayat sartlari, kafa yapilari, amaglar1 vs.
degistiginde edebi metinlerin de her okunusta okura ilettigi mesajlar farklilik
gosterecektir. Farkli kisilerin ayn1 metni farkli algilayabildiklerini belirtmistik,

burada soylemek istedigimiz, aynmi kisinin farkli amagla, baska zaman
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dilimlerinde ve farkli bilgi birikimiyle ayni metni okuduklarinda farkl
¢ikarimlarda bulunabilecekleridir.

Okuma siirecinde okur kendini gelistirme, bilgi ve deneyimlerini artirma
firsat1 bulur: Okur, yasaminin her evresinde deneyimlerini, sinir ve dzgiivenini
gelistirmeye c¢alisir. Edebi metinler igerdikleri yogun anlatim sekilleriyle,
dilbilgisi kurallarinin etkin ve ¢ok¢a kullanimiyla, kelime bilgisindeki
zenginlikleriyle, icerdigi kiiltiir birikimiyle ve daha bir¢cok Ozelligiyle okurun
diisiince ve diis diinyasmi etkinlestirecek ve okurun kendini, bilgi ve
deneyimlerini gelistirme firsati verecektir. Metin ise bu siirecte okurla birlikte
gelisecek, edebiyat diinyasindaki degerini artiracaktir. Bdylece okurun oldugu
kadar, okurdan edindigi geri doniitler sayesinde yazarmm da i¢ diinyasini
zenginlestirecektir. Ayrica; okur, okudugu metinden kendi yasami i¢inden bazi
ipuclarini yakalama firsati bulur ve kendini daha saglikli bir sekilde sinama ve
gerceklestirme imkani yakalar. Sosyal sorumluluk duygusunun ve farkindalik
becerisinin de bu yolla elde edilebileceginin unutulmamasi gerekir

Metin, metin dis1 belirleyicilerden etkilenir: Burada metin dist
belirleyicilerden kasit, metnin yazildig1 donem ozellikleri, yazarin bilgi birikimi
ve deneyimleri, okurun metni hangi sartlar altinda, hangi amagla okudugu,
metnin tiirliniin ne oldugu, metni okuyan kisinin cinsiyeti, yast ve yasadigi
kiiltiiriin ayn1 zamanda donemin ozellikleri vs. dir. Bu anlam olusturucu
bilesenler, c¢agin algilama bi¢imlerinden buyuk o6lglide etkilenirler. Metni
okuyan kisinin 6zellikleri de bu bilesenlerle birlesince, direkt olarak okuma
siirecini  etkileyecektir. Yani kisacasi, yazar yazma siirecinde icerisinde
bulundugu kiiltiriin 6zellikleri, yazarin bilgi diizeyi ve deneyimleri, metni
yazdig1 donemin o6zellikleri ve yazarin etkilendigi sanatcgilar, akimlar vs. etkiler.
Bu etkilesimler metin yoluyla okura yansir. Okur ise bu bilgiler 151ginda metni
daha etkin bir sekilde okur ve anlamlandirir. Bundan dolay:r hi¢cbir metnin
aslinda tek basia anlamli olmadig: sdylenebilir.

Okur, okuma surecinde metin ile ilgili beklentiye girer: “Okuma siirecinde
okur belli beklenti ve varsayimlarla metne sorular yoneltir. Metinle kurdugu
iletisimde sorularina yanit arar.” (Polat, 2006, s.20) Okuma siirecinde okurun bu

beklentileri ve cevap aradigi sorular degisebilir. Fakat etkin bir okumada bu gizil
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iletisim hi¢bir zaman bitmemelidir. Hatta metni okuyup bitirdikten sonra bile bu
iletisim devam etmelidir.

Metin dis1 belirleyicilerden biri de metinlerin yazildig1 kiiltiirden, milletten veya
yazarin yasadigi, dogdugu, kiiltiirinii aldigr milletlerden etkilenmis olmasidir. Cetisli
(2006) edebi metinlerin bu 6zelligini su climleyle agiklamistir: “Diger sanat dallarinin
malzemeleri beynelmilel oldugu halde edebiyatin malzemesi biitiiniiyle millidir.” (s.15)
Bunun yami sira, Cetisli; (2006) edebi metinlerin “glizel” olmalar1 gerektigini; giizel
olmayan, okundugunda haz vermeyen metinlerin edebi olarak nitelendirilmemesi
gerektigini eserinde sik¢a vurgulamaktadir.

“Yazinsal yapit ile okuyucu iliskisinde zaman, kiiltiir, yas ve siif ayriliklar1 6nemli
etkenlere olustururlar. S6zgelimi yazildig1 donemde agik ve yalin bir anlatimla gergegi
dolaysiz bir acidan yansitan bir metin, bugiiniin okuyucusunun goziinde yabancilastiran
ya da ortiik anlamli bir metne doniisebilir.” (Ipsiroglu, 1993, 5.134)

“Edebi metinlerin bir diger dnemli ozelligi ise, sosyal iletisim iglevi ile diger
metinlerde bulunmayan hayat, insan ve c¢evre olgularim1 biitiinlestirmesidir.”
(Bulbul,2013)

Bu 0Ozellikler edebi metinlerin genel 6zellikleriydi. Peki, bir metnin edebi olmasi
icin hangi sartlar1 saglamasi gerekir? Bu sorunun cevabini Biilbiil (2008, s.136) su
noktalarla agiklamistir:

Bir metnin edebi degerinin olmasi i¢in tagimasi gereken ozellikler sunlardir:

- Imge: “Edebi metinlerde imge, sdylemiyle goriiniir nesnenin arkasinda uzamsal
bir kara deliktir.” (Biilbiil, 2005, s.1) Yani imge, bir edebi metinde goriinenin
disinda insan zihninde farkli diisiincelerin olusabilecegi ve iizerine ¢ok seyin
tartisilabilecegi bir ummandir.

“Edebi metinler kendi i¢lerinde olusturduklar1 6zgiir bagintilar ile okurun
imgeleminde yogun bir cagrisimsal etki alani yaratirlar.” (Biilbiil, 2005, s.2)
Okura az sozle ¢ok sey anlatabilme o6zelligini i¢lerinde barindirmis olurlar.
Edebi metinlerin az kelimeyle ¢ok sey anlatma giicii, yani iletisi sayesinde
yarattig1 imge giicii okura, sorgulayan, elestiren, iireten bir kimlik kazanacaktir.

- Guozel duyum (estetik haz): Okur metni okudugunda ondan zevk almali.
Nitekim edebi eserlerin en dnemli 6zelliklerinden biri de “giizel” olmalar1 ve

okura haz vermeleridir.
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Bicem: Metin tiirlerinin, bunlarin i¢inde edebi metinlerin de, 6zelliklerini 1.
Boliimde belirtmistik. Edebi metinlerin bu bigem 6zelliklerine uygun bir sekilde
yazilmasi onemlidir. Nitekim bu sayede metin tiirleri olugsmakta ve okur kendini
okuyacagi metnin bicem Ozelliklerine hazirlayarak okuma  siirecine
baslayacaktir.

Yaratisal (yazinsal) dil/cagrisim agi: Edebi metinlerin kendilerine has, 0zel bir
dili olmalidir. Bu dil edebi sanatlardan yararlanarak olusturulmali ve kapali
anlam icermelidir. Yazar soylemek istedigi her seyi agik agik sdylemek yerine
okura aktarmak istediklerini ima yoluyla aktarmali ve okuru diisiinmeye sevk
etmelidir. Bunu yaparken de metnin ig¢inde okura ipuglar1 vererek onu metnin
icinde yonlendirmelidir.

Sanatsal kurgu: Metinlerin bir kurgusu olmalidir. Bu kurgu ise sanata ve
giizellige uygun olmalidir. Kurgusuz ve birbiriyle baglantist olmayan konulari
iceren metinler okurun kafasini karigtiracagi gibi onu eseri okumaktan
sogutacaktir, okuma istegini azaltacaktir. Bundan dolay1 metin kurgusu edebi bir
metinde ¢ok énemlidir.

Ozgondergesellik: Metnin kendine has bir iletisi olmalidir. Hem ¢agin hem
kiiltirin hem de yazarinin oOzelliklerini okura yansitmasit gerekmektedir.
Boylece hem 0Ozelliklerinden biri olan kiiltiir aktarimini saglamis olacak hem de
iletmek istedigi bilgileri ve giizellik duygusunu okura yansitmis olacaktir.

Cok anlamhilik: “Kurmaca ve ortiisiik anlamlarla 6riilii yazinsal metinlerde tek
bir ¢akili anlamdan degil, anlam bilesenlerinden, ¢ok anlamliliktan s6z edilir.”
(Biilbiil, 2007, s.97). Yani, edebi metnin ¢ok anlamli olmasi; herkes tarafindan
farkli algilanabilir, ayn1 kisi tarafindan belli bir zaman araliginda okundugunda
da farkli anlamlar cikarilmasi, farkli kisiler, farkli kiiltiirler, farkli yasayislar
tarafindan da farkli algilanabilir olmas1 demektir. Yani, yazarindan kopan yazin
metni okuruyla bulustugu zaman anlam bulacak, ancak bu anlam tek bir anlam
olmayacaktir. Aksine o metin, okur sayis1 kadar anlam igerecektir. Bu anlamda
yazin metinleri yukarida da belirtildigi iizere, ¢ok anlamli olacaktir. Kisacasi,
Ogeyik’in (2008) de vurguladig1 gibi; “Her okur kendi kosullarina gore metni
alimladig1 i¢in metin de tek anlamli olmaktan ¢ikacak ve coksesli bir konuma

gelecektir.” (s.136) Fakat bu farklilik sadece farkli insanlarin ayni metni farkli
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algilamasi anlamina gelmemektedir. Aksine, okuma eylemi ayni okur tarafindan
ayni metnin farkli agilardan goriilebildigi, yani farkli okunabildigi, yeniden
tiretebildigi ilerlemeci bir eylemdir. (Bulbul, 2013)

- Anlamin iiretime ac¢ik olmasi: Polat, (2006) edebi metinlerin bu 6zelligini “Bir
yazin metninin ne kadar ¢ok okuru varsa, o kadar ¢ok da yazari vardir.” (s.20)
Seklinde ¢ok giizel 6zetlemistir. Bu ciimleden, metindeki anlamdan her okurun
kendine gore, kendi Ozelliklerine ve bilgi birikimine goére farkli seyler
cikarabilecegi, herkesin metinden ihtiyac1 olan1 alabilecegini ve kendi
diistinceleri dahilinde okudugunu yorumlayabilecegi ¢ikarilabilir.

“Edebi metinlerin edebi olabilmeleri igin igermeleri gereken bir unsur da
metinde  bosluklari  barindirmasi  gerektigidir.  Bosluklar, —metinde
soylenmeyen, ancak okurun okuma eylemi sonucunda metinden
cikardiklaridir. Yazar, metin ve metnin yazildigr donem tiglemesine bir bitlin
olarak hakim oldugunda merindeki bosluklara dair dogru yorumlar
yapabilmek daha miimkiin olacaktir.” (Tiirkyilmaz, Can, Karadeniz, 2010,

5.160)

- Sureklilik: Metin tiim zamanlara hitap edebilmeli, zaman tstii olmalidir. Edebi
metinler konularini insandan ve insan yasantisindan aldigt i¢in her donem
okunabilirliklerini siirdiiriiyorlar. Fakat yine de yazarm tim insanhigi
ilgilendirebilecek konular1 kaleme almasi, onu daha biiyiik kitleler tarafindan
okunur ve yorumlanir hale getirecektir.

- Kurmaca olmasi: “Yazin metninin temel 6zelligi, gergekle ortiismek, diger bir
anlatimla gercekle dogrulanmak gibi yiikiimliiliigii olmamasinda yatar. Ister yasami
aciklamak, ister yasami degistirmek amaciyla yazilsin, yazin metninin diinyast kurmaca
bir diinyadir. Yazin metnini bilimsel ve diislinsel yonelimli, yani bilgi ileten diger metin
tiirlerinden ayiran niteligi de oncelikle budur.” (Polat, 2006, s.19)

Edebi bir metnin genel 6zelliklerini ve edebi olabilmesi icin gerekli nitelikleri
acikladiktan sonra, bu metinlerin farkliliklarindan dogan okuma ve anlamlandirma
cesitliliklerine bir goz atalim:

Biitiin metin tiirlerinde oldugu gibi, edebi metinlerde olan farkliliklar da yazarin
amacina ve okura aktarmak istedigi bilgiye gore farklilik gostermektedir. Bu
farkliliklarin neler oldugunu, metin yapisinin ve nasil olusturuldugunun, metnin hangi

amaclar icerdiginin bilinmesi okura metni okuma ve onu anlama silirecinde biiyiik



18

oranda yardimci olacaktir. Yazim amacinin disinda, okurun okuma ve alimlamaya
yonelik amagclari da yine okuma siirecini ve metnin okunma tarzini etkileyecektir.
Nitekim Ogeyik’in (2008) de vurguladigi gibi; “Her metin, okurun okuma siirecinde
yeniden yeniden iiretilecektir.” (s.4)

Bu konunun daha kolay anlasilabilmesi i¢in yazan/yazar ve okuyan/okur agisindan bir

metnin olusturulma ve okunma farki su sekilde agiklanabilir:

Yazan agisindan: “Sitem” konusunu ele alan iki farkli yazar, amaglarina gore

metinlerini su sekilde olusturmuslardir:

Isim (Farsca): Bir kimseye, yaptig1 bir hareketin BEKLENEN

veya soyledigi soziin liziintii, alinganlik, (Necip Fazil KISAKUREK)
kirginlik vb. duygular uyandirdigini

O0fkelenmeden belirtme Ne hasta bekler sabahi,
"Milli Miicadele'nin basindan o giine Ne taze 6luyu mezar.

kadar Atatlrk'un en hafif bir sitemine Ne de seytan, bir giinahi,
ugramamistim.” - Y. K. Karaosmanoglu Seni bekledigim kadar.

Atasozii, deyim ve birlesik fiiller:

Sitem etmek, sitemde bulunmak Gegti istemem gelmeni,
Yoklugunda buldum seni;

Sitem etmek: Bir kimseye iiziildiigiinii, Birak vehmimde gdlgeni,

kirildigin1 6fkelenmeden belirtmek Gelme, artik neye yarar?

"Ancak miisaade ederseniz size baska

bir cihetten sitem edecegim." - R. N. GUntekin (Kisakiirek, 2011, s.198)

(Turk Dil Kurumu)

Yukarda verilen iki 6rnekte de goriildiigi tizere, iki metnin konusu da “sitem”
dir. Fakat soldaki metin agiklayici, bilgi verici bir 6zellik tasir. Bu metinde yazar 6nce
“sitem” kelimesinin kokenini ve anlamini agiklamistir. Daha sonra bu kelimeyi bir
ornekle agiklamistir. En sonunda ise sitem kelimesiyle ilgili atasozii, deyim ve birlesik

fiillere yer vererek dilimizde kullanilan kaliplar1 6rneklerle aciklamistir.
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Sagdaki metnin konusu da sitemdir. Fakat bu metinde yazar sitemini direkt
olarak dile getirmemis, sectigi kelimelerden okurun bunu bulmasini ve kendi bilgi
birikimi, duygu ve diisiinceleri dogrultusunda metni anlamlandirmasini ve metin
hakkinda diistinmesini saglamistir. Boylece ayni konuda fakat farkli tiirlerde yazilmis
metinler ortaya ¢ikmustir. Bu konuda Ogeyik’in (2008) “Her yazarin metni iiretirken bir
amac1 vardir. Bu amac¢ dogrultusunda metin tiirleri ortaya ¢ikar.” (s.11) sozii de bizim

bu savimizi desteklemektedir.

Okur acisindan: Yukarda yazar acisindan amag¢ farkliliklarindan dogan

degisikliklere deginmistik. Simdi bu farkliliklart bir de okur agisindan irdeleyelim:

Daha 6nce X romanini okuyan bir kisi kitaptaki bagkahramanin adini unutur ve
ona bakmak i¢in romanin sayfalarini rasgele agar, kahramanin ismini bulmaya g¢alisir.
Bu durumda okurun amaci sadece belli bir bilgiyi elde etmektir. Bundan dolay1 romanin
amaci disinda olan kisimlar1 okuru ilgilendirmemektedir.

Bagka bir kisi de yine ayn1 roman1 arkadasi tavsiye ettigi i¢in okur ve sadece
okuma eylemiyle sinirli kalir. Onun igin hem karakterler hem de olay 6rgiisii Snemlidir.
Fakat bu okur da sadece amaci dahilinde olan ve onu ilgilendiren boyutuyla metne
yaklasir.

Ugiincii bir kisi ise yine X romanim okur fakat onu daha detayli bir bicimde yani
onu tahlil etmek, metnin yazarinin diislincelerini, karakterlerin 6zelliklerini, romanin
yazildig1 donem sartlarini vs. incelemek amaciyla okur.

Bu ii¢ kisinin de ayn1 roman1 ayn1 amagla ve ayni dikkatle okudugu séylenemez.
Yani, yukarda da agiklamaya calisti§imiz iizere, her metin okur tarafindan farkl
amagclarla okunur ve yine farkli amaglar dogrultusunda alimlanir, anlasilir.

Okuma siirecinde okur, amaglarimin disinda bir de metin tiirleri hakkindaki
bilgisi dahilinde okuma etkinligini siirdiiriir. Yani; okur, metin tiirlerini, onlarin nasil
olusturuldugunu, hangi edebi sanatlarin hangilerinde kullanildigini, hangilerinde ne
oranda kullanildigini, okuyacagi metnin ogretici metin mi agiklayict metin mi yoksa
edebi bir metin mi oldugunu, vs. bildigi oranda okuma eyleminde basarili olacaktir.
Boylece metni daha kolay anlayacak ve onunla daha kolay ¢aligabilir duruma gelecektir.

Her okurun aynm1 metni farkli algilamasi ve onu farkli yorumlamasi biraz da
okurun okuma siirecinde ve sonrasinda yazarla neredeyse hic¢ iletisim haline

gelememesinden, dolayisiyla kafasinda olusan sorulari yine kendi kendine ¢6zmeye
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calismasindan kaynaklanmaktadir. Bu yiizden okuma siireci, konugmadan farkli olarak

sadece okur ekseninde doniiyormus gibi goziikiir.

Yine de, her ne kadar bir metin okundugu zaman anlamlandirma ve yorumlama

sirasinda farklilik gosterse de, aslinda onu yonlendiren yine metnin ve yazarin

kendisidir. Nitekim metin okura farkli i¢erikler sunarak ona yeni yonler, yeni {iretim

olanaklar1 sunar. Boylece okurun bilgisi, birikimi, diisiinceleri, bakis agist vs. nasil

olursa olsun, yine de metnin yénlendirmesine uymak durumunda kalacaktir. Yani kisaca

Ogeyik’in (2008) de eserinde belirttigi gibi; “Okuma siireci, okuruna bir dzgiinliik sunsa

da simirlilig1 da beraberinde getirecektir.” (s.4)

“Yazar, okura metnini sundugu andan itibaren artik her sey okurun elindedir. Okur, kendi

kisisel ozellikleri, becerileri, okumadaki yetkinligi ve olgunluguyla metni anlamaya ve

anlamlandirmaya baslayacaktir. Bu anlamlandirma siirecinde okur ile yazarin duygu ve

diisiinceleri ne kadar benzesirse, okuma ve anlamlandirma siireci o kadar etkili olacak ve

hedefine ulasacaktir.” (Biilbiil, 2008, s.85)

Edebi metinleri dil dersine uygulamadan once, dikkat edilmesi gereken bazi detaylar

vardir. Bu detaylara ne kadar ¢ok 6nem verilirse, dil dersi de o kadar verimli olacaktir.

Simdi 6gretmenler tarafindan dikkat edilmesi gereken noktalara deginelim:

Edebi metinleri dil dersinde kullanmadan Once, Ogrenciye metinler ve dil
sevdirilmeli, onlara edebi metinler yoluyla dil 6grenmenin ne kadar zevkli ve
faydali olabilecegi iizerine konusulmalidir. Ogrencilerden bu metinlerle nasil
ders islenebilecegi hakkinda yorum ve fikir almak Ogretmenin isini
kolaylastiracaktir.

Derste kullanilacak olan edebi metinler, Ogrencilerin goriisleri alinarak
belirlenmelidir. Béylelikle hedefe ulasmak daha kolay olacaktir. Ogrenciler ne
kadar ¢ok istekli olurlarsa o kadar ¢ok sey 6greneceklerdir.

Edebi metinlerin asil amaci1 6grenciye tecrilbbe kazandirmak ve onlara dil ve
yasam deneyimi edindirmek olmalidir. Salt bilgi 6grencileri ve okuru sikacaktir.
Edebi metinler yoluyla dil 6gretiminin asil olan 6grenciye metinde ne yazdigini,
hangi dil bilgisi kuralinin kullanildigini vs. 6gretmek olmamalidir. Zaten 6nemli
olan yazarin ne sdylemek istedigini tamamen 6grenciye dikte etmek de degildir.
Amag, 6grencinin kendi bakis agisin1 gelistirmesinde ona yardimci olmak ve onu
ozgiir kilmaktir. Ogrenci tamamen degil, gerekli oldukga, yani kismen

yonlendirilmelidir.
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- Ogrencinin, okudugu metinlerden zevk almasi saglanirsa, siirekli dil bilgisi ve
kelime bilgisi ile o6grenci sikilmazsa, Ogrenci daha verimli olacak ve
yaraticiligini 6n plana ¢ikarmak suretiyle farkli fikirler {iretebilecektir.

- Edebi metinlerin dil dersine uygulanmadan 6nce dikkat edilmesi en 6nemli
konulardan biri de hedef Kitlenin bilgi ve becerilerine, dil seviyelerine,
kiiltiiriine, yasina ve fikirlerine uygun metinlerin uygulanmasidir.

- Ogretmenlerin, ders siirecinde Ogrenciyi/okuru merkeze almalar1 6nemlidir.
“Okurun/6grencinin merkeze alinmasi demek, dogal olarak onun diisiincelerinin,
yagsam deneyimlerinin, diis giicliniin, yaraticiliginin, duygularinin ve
davraniglarinin  ders i¢i kolektif ve bireysel calisma bigimleriyle birlikte
ogrencinin/okurun odaga yerlesmesi demektir.” (Unal,2005, s.211) Bdylece
ogrenci/okur kendini ispat etme sansini yakalayabilecektir.

- “Yabanci dil 6gretiminde islenecek olan metinlerin belirlenmesinde, metinlerin
ne Olgude bir onbilgiyi gerektirdigi de degerlendirilmelidir.” (Polat, 1993, s.187)

Boylece 6grenciye kaldiramayacag bir yiik yliklenmemis olacaktir.

2.2. Yabancr Dil Ogretiminde Edebi Metinlerin Yeri ve Dil Ogretimine
Katkilar1

Yabanci dil dersinde neden edebi metinlerin kullanilmasi gerektigini Biilbiil su
sozleriyle aciklamaktadir:

“Dil dgretiminde soyut diinyanin siradan bagdastirmalarimin yaninda, derinlikli
olarak yapilandirilmig bir sanathi bagdastirmalardan s6z edilebilecegi tek ortam,
yazinsal metinlerin imgelerle o6riilii ortamidir. Yazinsal iirtinler dis diinyay1 ve bu
diinyada yer alan ger¢egi okurun degisik zaman ve ortam kosullarinda degisebilen bir
i¢ gergek olarak alimlamasina olanak veren yogun bir doku igerirler.” (Bilbiil, 2013,
5. 7)

Edebiyat, konusunu toplumdan ve toplumun birbiri ile olan iliskilerinden
almaktadir ve bu iligkileri okura yansitmakla gdrevlidir. Bu yansimanin en iyi sekilde
yapilmast ic¢in ise edebiyat iirlinlerinden yani edebi metinlerden faydalanmak
gerekmektedir. Bundan dolay1 edebi metinlerin dil egitimine katkis1 biiyiiktiir. Onemli
olan dili 6gretecek ve 6grenecek kisinin edebi metinleri hangi ¢ercevede kullanmasi

gerektigini ve bu metinlerle neler yapabilecegini, neler yaptirabilecegini bilmesidir.
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Ogeyik, edebi metinlerin dil dersinde kullanimini s6yle agiklamaktadir:

“Metin se¢iminde evrensel konulara agirlik veren ancak bu baglamda 6grenciye yeni
seyler 6grenmesini de saglayacak, metinler arasi iliskileri i¢inde barindiran, 6grencinin
dilsel diizeyinde uygun, Ogrencinin ilgisini ¢ekecek metinlerin segilmesi gibi
etmenlerinin yazin egitiminde onem tasidig1 sdylenebilir. Boyle bir egitim siirecinde,
metindeki diinya, okurun kendi diinyasina ve kendi deneyimlerine baglantilar kurmasina
olanak vermelidir; bu durumda okur yorumlama surecinde, kendi onbilgilerini
kullanarak metni yorumlama yoluna gidilebilir.” (Ogeyik, 2008, s.109)

Burada unutulmamasi gereken, okurun yorumlama ve ¢éziimlemem siireglerinde
smirsiz bir yorum oOzgirliigiine gelisiglizel sahip olamayacagidir. Ciinkii okur,
yorumlama siireclerinde metinsel iletisime girerken kendi 6n deneyimlerinden
yararlanma yoluna elbette gidecektir. Bu degerlendirmelerin metnin asil anlam
kusagindan sapmamasi igin, yeniden olusturulacak yorumlarin bu ¢izgiselligi bozmadan
devam etmesi esas olmalidir. Ogeyik devamla sunlari ekler:

“Bunlara ek olarak, metnin konusu, dgrenci-okura Gteki diinyayi, kendine yabanci
olant sunarak kendi diinyasini sorgulamaya, karsilastirma yaparak degerlendirmeye
gotiirebilir ve yasam bilgisine yeni bir seyler katmasina olanak verir; secilmis olan
metnin okunup, anlasilmasini saglayacak uygun egitsel etkinlikler de, yazin egitiminden
beklenen olumlu sonuglar1 dogurabilecektir.” (Ogeyik,2008, s.110)

“Ogrencilerin edebi metinler yardimiyla yabanci dili 6grenmelerinde onlara
yardimci olmak i¢in dil derslerinde 6gretmenlerin kim, kime, neyi sorularini cevaplama
ile siirlh kalmamali, nasil ve nigin sorulariyla kisisel becerileri de gz oOniinde
bulundurarak ders yalinliktan ve sikiciliktan kurtarilabilir.” (Biilbiil, 2013)

“Yazinsal metinlerin kullaniminda dnemli olan okuyucu ile metin arasinda daha ilk
anda dolaysiz iletisimin kurulmasidir. Okuyucu yanilma, ters bir sey sOyleme
korkusundan arinmis olarak, kendini biitlinliyle bagimsiz be 6zgiir duymalidir. Metnin
onda ilk uyandirdig1 duygulari, cagrisimlari kendisini kisitlamadan yasayabilmelidir. Tk
izlenim her zaman 6zneldir. Bu nedenle okuyucudan okuyucuya gore biyik
degisiklikler gostermesi de dogaldir. (Ipsiroglu, 1993, s. 136)

Ister ana dilde isterse yabanci dilde yazilmis olsun, herhangi bir metni anlamak ve
onu tim yonleriyle ele almak icin okurun belli bash konularda bilgi birikimine sahip

olmas1 6nemlidir. Biilbiil (2008, s.88), bu 6zellikleri sdyle siralamaktadir:
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Metin dili: Bazi edebi metinlerin dili (6rnegin siir) bilindigi iizere agirdir ve
bir¢ok edebi sanati i¢inde barindirmaktadir. Bundan dolayi, 6grenci/okur edebi
bir metnin diline ne kadar hakimse, metni o kadar iyi anlayacak ve anlatilmak
istenileni o kadar iyi kavrayacaktir. “Zaten ideal bir okurdan beklenen de metnin
icinde yer alan sifreleri ¢oziimlemesi ve yazarin metnin i¢ine dokudugu mesajt
algilayabilmesi, onu bulup, ortaya ¢ikarip, yorumlayabilmesidir.” (Unal, 2005,
5.205)

Metnin yazildigi donem: Metinlerin hangi donemde yazildigi, bu dénemin
hayat sartlarinin bilinmesi, okura metni okurken biiylik kolaylik saglayacaktir.
Nitekim her yazar metninde donemin deger yargilarini ve donem &zelliklerini az
veya ¢ok barmndirir. Okur bu metinleri kendi donemini temel alarak okudugunda,
ya ondan bir sey anlamaz veya anlatilmak istenileni yanlis veya eksik anlar. Bu
bakimdan metnin yazildigi donem Ozelliklerini bilmek, okurun okuma ve
anlamlandirma siirecinde daha az hata yapmasina, hatta anlatilmak istenileni tam
ve dogru olarak anlamasina veya dogruya yakin anlamasina yol agar.

Metin bilgisi, metin tlri: Yukarda, metin tiirlerini agiklarken bir¢ok metin
tiiriine ve onlarin 6zelliklerine deginmistik. Okurun, okudugu metin tiiriinii ve
onun 6zelliklerini bilmesi, ona daha kolay bir alimlama siireci saglayacaktir.
Kisisel donanimlar: Okurun bilgi birikimi, deneyimleri ve olaylara bakis agisi
ona edebi metinleri okumada etki edecektir. Edebi metinleri okuma, inceleme ve
yorumlamada ne kadar donanimli olunursa o kadar etkin bir okuma
gerceklesecektir. Ayni zamanda okurun ilgi ve alakasini ¢eken, onun yasadigi ve
bildigi konular1 ele alan eserler, okurun onlar1 daha i1yi anlamasina, onlar1 daha
cok sevmesine ve hatta metinde yer alan figiirlerle kendini karsilagtirmasina,
onlarla empati kurmasina yol agar.

Metin yazarmmin ruh biyografisi: Yazarin ruh biyografisini bilmek demek,
onun metni hangi psikolojik sartlar altinda yazdigini, yazarken hayatinin hangi
kesitinden etkilendigini ve onu yazmaya neyin ittigini bilmektir. Okur metnin
yazarl ve onun hayati, hayata bakis agis1 vs. ile ilgili ne kadar ¢ok sey bilirse,
metni o kadar iyi tahlil edebilecektir.

Metin ici ¢coklu-ortiisiik olaylar oriisiinii gormek: Edebi metinler anlatilmak

istenileni agik agik okura yansitmazlar. Anlatilmak istenilenler genelde edebi
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sanatlar yardimiyla metin icinde gizlenir ve metin icinde Ortik bir yapi
olusturur. Okurun yapmasi gereken sey, gizli kalmig bu bilgileri metnin i¢inden
ayiklamak ve onu yorumlayarak giin yiliziine ¢ikarmaktir. Bu da ancak edebi
metinlerle ve onlarin yazim sartlari, yazim sekilleri ve yazim amaglarini
yeterince bilmekle olasidir.

Dénemsel algilama bicimi/ Cagin diisiince yapisi: Onceden de ifade edildigi
gibi, edebi metinlerin yazarlari, yasadiklar1 donemden ve donemin yapisindan
etkilenmektedir. Okur metnin yazildigi donemi ve ozelliklerini bildigi dlgilide
etkin okuma becerisi kazanmis olur ve metni dogru bir bicimde yorumlayabilir.
Nitekim edebi metinleri, o metnin arka plani ile ilgili bilgi sahibi olmadan
okumak okurun yanlis yorumlarda bulunmasina, hatta metni anlamamasina yol
acabilir. Bu ylizden metni ele alinmadan 6nce konusu ve donem Ozellikleri,
yazarl ile ilgili bilgi edinmekte fayda vardir.

Cok acii bakabilme becerisi: Dar goriislii, olaylara sadece kendi agisindan
bakabilen ve empati yetenegi ¢cok gelismemis olan bir okur edebi metinlerin
anlam yogunlugunu olmas1 gerektigi kadar yogun hissedemeyecek ve metinde
anlatilmak istenileni tam olarak anlayamayacaktir. Bu yiizden edebi metinlerle
icli disli olacak olan okurun olaylara farkli agilardan bakabilen, kendini
karsisindakinin yerine koyup onun hislerine ortak olabilen, farkli olaylara farkl
yorumlar yapabilen Ozellikte kisiler olmasi gerekmektedir. Boylece edebi
metinleri okuma ve anlamlandirma siireci saglikli bir sekilde ilerleyebilir.
Egilimler-ahiskanhklar: Okurun aliskanliklart ve egilimleri edebi metinleri
okurken onu yonlendirecektir. Zira eger bir okurun kitap okuma aligkanlig1 var
ise ve okuduklarini anlamak, yorumlamak ve i¢sellestirmek amaciyla okuyorsa,
0 okur okuma surecinde okuma aliskanligi olmayan, metni amagsiz bir sekilde
sadece okumak icin okuyan birinden daha etkili bir sekilde okuma siirecini
devam ettirecektir. Veya edebi metinleri okuma ve onlar1 yorumlama,
cozlimleme gibi amaglar1 ve egilimleri olan okurun okuma siireci olmayana
oranla daha verimli bir halde devam edecektir.

Kulttrel cevre: Insan sosyal bir varliktir ve gevresinden etkilenir. Bu sadece
okuma siirecinde degil, insan yasaminin her doneminde boyledir. Tabii okuma

siireci de bu durumdan nasibini almistir. insanin hayatin siirdiirdiigii sosyal ve
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kiiltiirel ¢cevrede okuma aligkanliklari, olaylara bakis agisi, olaylari yorumlama
siireci vs. bireyin okuma ve metni yorumlama yoninu etkileyecektir. Bu
baglamda, insanin sosyal ve kiiltlirel ¢evresi onun okuma siirecinde etkilidir
denilebilir. Ornek vermek gerekirse: savas karsit1 bir toplumda yasayan bir
insanin, savas yanlisi bir yazi/edebi bir metin okudugunda verdigi tepki ve
okudugu metni yorumlama bi¢imi ¢evresinde ona etki eden ve diislince yapisini
etkileyen insanlarla benzesecektir. Belki okur da boylece bu metni yazan kisiye
—cevresindeki insanlar gibi- 6fke besleyecektir. Yani kisacasi, 6grencilerin/
okurun bir metni algilama bi¢imlerinin onlarin ekonomik seviyelerinin
farkliliklarindan, c¢evre ve egitim diizeyleri gibi belirleyici 0gelerin
farkliliklarindan vs. kaynaklandigi sdylenebilir.

Deger yargilari: Sadece okuma siirecinde degil, bir insanin diisiince yapisinda
da deger yargilar bilyilk onem tasimaktadir. insan cevresinden ve ailesinden
edindigi deger yargilardan yola c¢ikarak bir konu hakkindaki duygu ve
diisiincelerini gelistirir. Ayn1 deger yargilartyla da bir metni okumaya baslar.
Metin insanin deger yargilarina ters diigmedigi oranda okurun begenisini kazanir
ve okunmaya devam eder. Yani sadece yorumlanma evresinde degil, okunma
stirecinde dahi deger yargilarin yeri bliytiktiir.

Psikolojik durumlar: Okurun edebi metni okurken hissettikleri, metnin
yazarina veya metnin konusuna karsi olan duyarliligi ve diisiinceleri okurun
metni anlamlandirmasinda ve onu yorumlamasinda etkili olacaktir. Nitekim her
okur kendi duygu ve diisiincelerini de okuma siirecinde etkin kullanir ve
bildiklerinden yola ¢ikarak metni anlamaya calisir.

Inanclar: Okurun inanclari, gelenek ve gorenekleri edebi metinleri okurken
kendini gosterecektir. Ornegin; inanglar1 konusunda gok da hassas olmayan bir
Hint okur, Miisliiman bir yazarin kurban bayrami hakkinda yazdigi bir metni
okurken, onlarin dininde kutsal sayilan hayvanlarin kesildigini okudugunda
yazara kars1 bir 6fke duyabilir ve bu 6tke onun Miisliimanlara kars1 olan bakis
acisini bile degistirebilir. Bundan dolayi, edebi metinlerin dil dersinde dikkatli
bir sekilde secilmesi ve onlar1 okutulacak hedef kitleye, onlarin inanglari,
gelenek ve gorenekleri g6z 6nunde bulundurularak belirlenmesi buyuk 6nem

tasir.
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- Deneyimler: Ayni okur ayni metni birka¢ sene sonra okudugunda, Onceki
okuyusundan c¢ok farkli ¢ikarimlarda bulunabilir, aynt metni ¢ok degisik
sekillerde yorumlayabilir. Bunun en Onemli sebebi, insanlarin zamanla
deneyimlerinin artmasi ve olaylara artik ¢cok farkli yonlerden bakabilmeleridir.
Insanin deneyimleri arttikga, bilgi birikimleri cogaldikg¢a, olaylar1 daha farkl
yonlerden gormeye baslarlar. Belki daha oOnce kesfedemedikleri ayrintilari
kesfedebilir ve bu ayrintilar onlarin hayatlarinda biiyiikk roller oynayabilir.
Bundan dolayr deneyimlerin okur agisindan bir metni okumada, onu
yorumlamada, i¢sellestirmede ve anlamada biiyiik 6nemi vardir.

- Elestirel bakis acgisi: Okur, okuma eylemi sirasinda okuduklarini oldugu gibi
kabullenmemeli, okuduklarina elestirel bir sekilde bakmalidir. Metin hakkinda
kendi kendine bile olsa yorumlar yapmali ve yaziyr olumlu veya olumsuz
elestirmelidir. Bu sayede sorgulayan ve nitelikli okurlar yetismis olacaktir.

“Ayrica 6zgilin ve yabanci dilde yazilmis metinler yasamin kodlarint farklt kiiltiir

ortamlarinda sifrelediklerinden bunlarin agilimlar1 da sira dis1 becerileri gerektirecektir.
Okurun nitelikli yan1 da, bu noktada belirginlesecektir.” (Biilbiil, 2013) Kuruyazici;
(2007) Tirkiye’deki 6grencilere bu 6zelliklerin disinda bir de edebi metinlere olan ilgi
ve alakalarinin gelistirilmesi, ezbere dayali ders isleme ve 6grenme yoOntemine olan
yatkinligin azaltilmasi hatta bu egilimin giderilmesi ve 6grencileri uzun edebi metinlerle
calismaya alistirilmasi noktasinda da gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. (s.17)
Ogrenci/Okur bu ozellikleri tasidigi oranda edebi metinlerden ve onlarin egitici-
ogretici yonlerinden faydalanacaktir. Fakat sadece okurun belli bash 6zelliklere sahip
olmasi dil dersinin basarili bir sekilde siirdiiriilecegi anlamina gelmemektedir. Bunun
yaninda derse konu edilecek edebi metinlerin de baz1 o6zellikleri tasimasi
gerekmektedir. Oztiirk ve Cinar (2007, s.1) bu dzellikleri sdyle siralamaktadirlar:

- Secilen metin 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarina, yasina, dil seviyesine uygun ve
pratik bir sekilde kendi yasamiyla ilgilendirebilecegi bir metin olmalidir.

- Kolay metinlerle baslamak, 6grenciyi derse hazirlayacak, onu motive edecek, dil
diizeyini gelistirecek, onu ¢ok agir bilgilerle sikmayacak ve okurun/6grencinin
okuma aliskanlig1 kazanmasinda ona yardimci olacaktir.

- Ogrenci kisa ve kolay metinlerle calistiktan ve edebi metinlerle ¢alismaktan

zevk almaya basladiktan sonra, daha zor ve karmasik metinlerle caligmak
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isteyecektir. Ogretmenin siirekli dgrencinin dil seviyesinin altindaki metinleri
kullanmamalari, onlarin dil diizeylerini gelistirmelerini saglayacak metinleri de
ele almalar1 gerekmektedir. Boylece ogretmen Ogrencileri hem dili 6grenmeye
hem de daha ¢ok metin yorumlama istegine sevk edecektir. Bu ise hedef dili
O0grenmek/6gretmek agisindan ¢ok dnemlidir.

- Ogretmen Ogrenciye sadece hedef dilde yazilmis olan edebi metinleri
vermemelidir. Ana dildeki metinleri de yabanci dilde yazilmis metinlere paralel
olarak kullanmak 6grenciye ikisi arasinda karsilastirma yapmaya yonlendirecek
ve boylece onu 6zgiir ve bagimsiz diistinmeye yonlendirecektir.

- Ogrencilere siirekli metin ile ilgili yonlendirme yapilmamali, égrenci fikirlerini
sOylemede serbest birakilmalidir. Bdylece 0Ogrenciye serbest bir sekilde
diisiincelerini ifade etme firsati taninmis olunup, 6grenci derse aktif bir sekilde
katilmis olunur.

Bu ozellikler derste kullanilacak olan edebi metinlerin kendilerinde bulundurmalari
gereken Ozellikleriydi. Metinle calisacak olan okurun o&zelliklerine degindik,
kullanilmak istenilen metinlerin 6zelliklerine de degindik. Peki, ama bu edebi
metinlerin okura/dgrenciye ne gibi faydalar1 vardir? Bu sorunun cevabima da simdi
maddeler halinde deginelim:

- Yabanci dil egitiminde uygulanan edebi metinler yardimiyla;
a.) Ogrencilerin hedef dili 6grenme diizeyleri artirilabilir
b.) Ogrencilerin kelime dagarcig1 genisletilebilir,
c.) Hedef dilin yapis1 ¢6ziimlenebilir,
d.) Bilinmeyen sozciikler metnin baglamindan ¢ikarilabilir,
e.) Farkli tiirdeki edebi metinleri okuma yetisi kazandirilabilir,
f.) Yazma becerisi gelistirilebilir,
g.) Konusma becerisi gelistirilebilir,
h.) Okuma becerisi gelistirilebilir
i.) Dinleme becerisi gelistirilebilir
j.) Ogrenci kitap okumaya giidtlenebilir,
k.) Ogrencide farkl1 dillerde kitap okuma istegi uyandirabilir,
1.) Ogrencinin dis diinyaya bakis acis1 gelistirilebilir,

m.) Ogrenciye elestirel bakis acis1 edindirilebilir,
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n.) Ogrencinin hizli okuma becerisi gelistirilebilir,
0.) Ogrenciye hedef dilin kiiltiirii hakkinda bilgi verilebilir.

Edebi metinlerin okura/6grenciye sagladigi faydalar sadece bunlar degildir.
Bunlarin yam sira edebi 6zellik tagiyan metinlerin dil derslerine uygulandiginda su
faydalar1 sagladigini da gorebiliriz:

- Metinlerin ¢ok anlamli olmasina karsin, yabanci dilde yazilan metinler farkli
egitim ve kiiltiir seviyesine sahip okurlar tarafindan ele alindiginda ortaya ¢ok daha
farkli sonuglar cikacaktir. Nitekim her okur kendi bilgi-deneyim ve tecriibelerinden
faydalanarak metinleri yorumlayacak, metnin anlamin1 zenginlestirecektir. Metinlerden
cikarilan anlamlar zenginlestikge farkli bakis agilar1 ortaya c¢ikacak ve okura farkli
diinyalarin ~ kapilarim1  acarak, onun diis diinyastm1 ve diislince evrenini
zenginlestirecektir.

- “Okur, metinle girdigi i¢sel sdyleside, o ana degin belki de hi¢ bilmedigi
bireysel yonlerinin farkina varirken, kendisi i¢in yeni olan davranis bicimleriyle de
karsilasacaktir.” (Polat, 1993, s.186)

- Yabanc dil dersinde edebi metinlerin kullanim1 dgrencilere elestirel bakis agist
kazandiracaktir. Okur belli bir zaman edebi metinlerle igli dishi olduktan sonra eline
aldig1 her metni daha elestirel bir bakis agisiyla degerlendirecek ve daha dikkatli bir
sekilde diisiinerek ve sorgulayarak metnin anlam ¢ergevesine sizmaya calisacaktir.

- “Edebi metinler, suni nitelikli ders kitaplarinda bulunan metinlerden daha
fazla duygu birligi igine girebilir ve bu metinler sayesinde 6grenci derse daha iyi motive
edilebilir.

Bunun yami sira, 6grencinin derse olan ilgisinin artacagi gibi, derste gergeke¢i bir
iletisim ortaminin olusturulmasina da zemin hazirlanabilir.” (Unal, 2005, 5.205)

- “Yazinsal iriinler, bilgi aktarmalarnin, estetik duygular uyandirma ve
eglendirmenin de disinda, diisiindiirme, merak duygusu uyandirma, analitik bakabilme,
sorgulama gibi islevsel becerileri de edindirirler.” (Biilbiil, 2007, 5.95)

- Ogrenciler eserin yazarini biraz olsun tanidiklar1 zaman, onun kisiligiyle ilgili
olarak metni yorumlamaya c¢alisacaktir. Nitekim her okur, yazarin metninde kendini
yansittigini bilmektedir. Boylece okurun 6tekini anlamasi kolaylasacak ve hedef dilin
kiiltiirii ve eserin yazari ile ilgili bilgi birikimi artacaktir. Okurun empati yetenegi

gelisecek, bagkalarina karsi (varsa) onyargisi kirilacaktir.
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- “Yabanci dilde yazilmig yazinsal bir metin {i¢ ayr1 boyutu bir arada bulundurur:
dil boyutu, anlam boyutu ve kiiltiirel farklilik boyutu.” (Kudat, 1994, s.60) Ogrencinin
edebi metinlerle dil 6grenmesini saglamakla metnin bu {i¢ boyutunu da 6grenciye
sunmak miimkiindiir. Ogrenci bdylece hedef dilin hem dilini hem dilin anlamin1 hem de
kiltliriini kavramis olacaktir.

- “Kargilastirmali galismalara elverisli yazinsal metinler, 6grenenin kiilttr
karsilastirmalar1 yapmasina olanak saglamak suretiyle kendisine, yabanci dil bilgi ve
becerisini gelistirme, ¢oklu bakma, okuma ve yorumlama yetenegi edindirme, 6zgiin
deneyimlerini sinama ortami yakalama ve bunlar1 denetleme gibi O6zellikler
kazandiracaktir.” (Biilbiil, 2008, s.135)

- Her okurun okudugu metinden bir beklentisi vardir. Ve her okur bir amag
dahilinde bir metni ele alir. Bazilar1 sadece bilgilenmek i¢in bir metni okuyabilir
baskalar1 ise okumaktan zevk aldig1 i¢in o metni okumak ister. Bu farkli amaglar okuru
metinlerden bir seyler 6grenmeye, okudugundan haz almaya, diis giiciinii gelistirmeye,
muhasebe yapma yetenegini gelistirmeye vs. yonlendirir. Bu okuma siireci ise okurun
okuma aligkanlig1 kazanmasina neden olacaktir.

- “Edebi metinler okurun diis ve diisiince diinyasini gelistirerek, okura evreni ve
insanlart daha genis bir agidan kavrama olanag1 saglar. Okur, yazin metnine kendi
alimlama kosullari, kendi alimlama giicii ve sinirlari iginde yaklasir, ne var ki tiikettigi
her metin ile de yeni deneyimler ve yasantilar kazanir. Iste, yazinin insamin gelisimine
katkis1 da burada yatar. Yazin egitiminin de 6nemi buradan kaynaklanir.” (Polat, 1993,

5.186)

- “Okur, kendi zihinsel tasarimlarla, 6n bilgi, deneyim ve birikimiyle, ayrica
icinde bulundugu ortam kosullariyla bir alilmama siireci baslatir. Okurun bu yazinsal
metinlerle siirdiirdigi  diyalog sayesinde dig diinyanin farkli olusturucularini
tanimasinin yaninda, yeni ¢agrisimsal etkilerle kendi imgeleminde degisik yansimalarin
belirmesine de tanik olur.” (Biilbiil, 2007, 5.96)

- Okur, bir metni okurken 6nceki deneyimlerine ve bilgilerine bagvurarak metni
anlamlandirmaya calisir. BOylece okur zihnini acar, uzun bellegini devreye sokar,
diistinme yetenegini aktif hale getirir. Bu sayede bilgi birikimi ve deneyimleri her
zaman aktif bir sekilde okuma siirecinde okura yoldaslik eder.

- “Okuma siirecinde okurun sosyo- kiiltiirel donanimi, yasi, diinya bilgisi, egitim

diizeyi, amaci, cinsiyeti kadar okuru yonlendiren diger metinlere ait bilgisi de ¢ok dnem



30

tasimaktadir.” (Ogeyik, 2008, 5.98) “Yani, okuma edimi bastan sona, oniimiizdeki metni
okuma yasantimizin ge¢misi, simdisi, gelecegi arasinda bir etkilesim olarak karsimiza
cikmaktadir.” (Ogeyik, 2008, s.103) Bu sayede okur eski ile yeni arasinda yani énceki
ve simdiki/sonraki yasantisi, bakis ac¢isi, duygu ve diisiinceleri arasinda sentez ve
degerlendirme yapabilir, onlar1 karsilastirabilir ve kendisi i¢in en 6nemli diisiinceyi
benimseyerek ona gdore okuma siirecini ve hayatini devam ettirebilir. Yani kisacasi;
okur, okuma siireci sonunda okuduklarindan elde ettigi bilgi sayesinde yeni deneyimler
kazanir ve bunlar yasantisinda kullanabilir.

- “Ogrenciler i¢in dil derslerinde secilen metinler egitimin amacina, égrencilerin
dilsel diizeylerine ve 6grencilerin gereksinimlerine gore secilirse, 6grenci daha verimli
olacaktir.” (Ogeyik, 2008, s.108) Ayrica dgrencinin ilgisini cekecek metinler derste
verimliligi de artiracaktir. Bunun sonucunda 6grenci, beklenildigi lizere, derse aktif bir
sekilde katilacak ve hedef dili 6grenmede istekli olacaktir.

- “Edebi metinlerin acik anlamlar tasimasi 6grencilerin kendi deneyimlerini ve
diisiincelerini metne uyarlamasina ve metinle bagdastirmasina vesile olacaktir. Boylece
Ogrenci metnin yazildigt donem oOzelliklerine tamamen bagimli olmayacak, diger
insanlarda oldugu gibi, metnin yazar1 ile de farkli diislincelere sahip olabilecegini
gostermis olacaktir.” (Kuruyazici, 2007, 5.19)

Ucu agik olan edebi metinlerde son sozili okur sdyler. Fakat okurun sdyleyecegi
son sdz kendi basma sdylenmis olmayacaktir. Yazar okuru metnin siiresi boyunca
etkileyecek ve okurun son soziinde ¢ok etkili bir rol oynayacaktir. Yani yazar, kontrolii
elden birakmadan okura son sozii sOyletecektir.

- Okur, okudugu metni ve arka planini ne kadar ¢ok anlar ve yorumlamaya
calisirsa, okudugundan o kadar ¢ok zevk alir. Haz duygusu edebi metinlerin gizli bir
amaci oldugundan dolayi, yazar da okuruna tattirdi§i bu duygudan dolayr hedefine
ulasmis olacaktir.

Metnin arka planini ve yazilis amacini okurun bulabilecegi gibi, yazarlar da
okuruna bu konuda yardimei olabilmektedir. Ornegin, Atilla Ilhan kitaplarinin sonuna
(siir kitaplar1 dahil) o kitabin yazilis amacini, yazildigi donem o6zelliklerini, yazma
esnasinda ne hissettigini, ne diisiindiigiinii vs. ele alir ve bunu okuruyla “meraklisina”
baslig1 altinda paylagmaya ¢alisir. Mesela “Elde Var Hiiziin” kitabinin “Meraklisina”
boliimiinde bir gazeteci ile yaptig1 roportaji okuruyla paylasmis ve boylece kendisi ve

stirleri ile ilgili bilgileri okuruna sunmay1 ihmal etmemistir. Bu sekilde “merakli” okur
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da bu bilgiler 15181inda okudugu metni arka planiyla birlikte alimlar, okudugundan zevk
alir.

- “Dil egitimi, yazinsal metinler lizerinden gerceklesirse, yazinsal degerler hem
okurun dil egitimine olumlu katkilar saglayarak zenginlik saglar ve hem de onun soyut
diinyasini erkin kilarak yeni diisiince iiretimlerine olumlu ortamlar olusturur.” (Biilbiil,
2011, s.63) Yani okur, yazinsal yaratilar sayesinde zengin bir diisiince birikimi kazanma
sans1 yakalar.

- Edebi bir metni derse uyarlamadaki ilk amag¢ 6grencinin dersten ve metinden
zevk almasini saglamaktir. Onu ayrintilariyla anlamasi ve yorumlamasi ikinci planda ele
alinmalidir. Béylece 6grenci dersin basindan itibaren derse motive olacak ve 6gretilmek
istenileni almaya ¢alisacaktir. Aksi takdirde zoraki bir ders islenmis olunabilir.

- “Okaur, iyi bir yonlendirmeyle elindeki metnin olanaklarindan faydalanacaktir.

Kendi 6n bilgisini, ¢agrisimlarini, sezgilerini, tepkilerini kullanarak ve kendi beklenti
ufkundan hareketle metni somutlamaya ¢alisacaktir. Boylece hedeflendigi gibi;
Ogrencinin yapisina, yasantisina, duygu ve disiincelerine, on bilgisine, gelecek
beklentisine hitap eden, onu konunun igine ¢eken etkin bir ders ortamina zemin
hazirlanmig olunacaktir.” (Kudat, 2007, s.60-61)

- Okur, edebi bir metni okurken serbest bir sekilde diistinmeye sevk ediliyor. Bu
sayede herkes metinden istedigini alabiliyor, istedigi sonuca ulagmaya ¢alisiyor. Bu da
edebi metni okumadaki ve anlamlandirmadaki ¢esitliligi artirtyor. Bu anlam ¢esitliligi
sadece yabanci bir dilde okunan edebi metinlerde ortaya ¢ikmiyor. Ayni dili konusan
fakat farkl kiiltiirlere sahip okurlarda da farkli yorumlar ortaya ¢ikabiliyor.

- “Ogzellikle 6grencilerin birbirlerine kitap tavsiye etmeleri, 6gretmenin tavsiye
etmesinden cok daha etkili oldugu ve arkadas cevresinin okumay1 6zendirecek ¢evresel
faktor oldugu saptanmistir.” (Koksal, 2008, s.60)

- Edebi metinler sayesinde bir tilke ile ilgili kaliplasmis diisiinceler, o tilke insani
tarafindan yazilmis edebi bir metin aracilifiyla degistirmek ve esnetmek miimkiin
olabiliyor.

- Edebi metinlerin bir bagka 6zelligi ise, okuru metnin i¢ine ¢ekmesi ve ona
metindeki olaylar1 bizzat yasiyormus hissi vermesidir. Yukarda da degindigimiz tizere,
her okurun metni farkli algilamasi ve metinle ilgili farkli hisler tagimasi metinden
cikarilan anlamin ¢esitliligini artiracaktir. Buna bir 6rnek vermek gerekirse: Okur,

okudugu bir romanin filmini izler ve filmden kitaptan aldig1 hazzi almaz. Bunun nedeni
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okurun romandaki kahramanlar1 filmin senaristi gibi algilamamis olmasi, romandaki
bazi olaylardan senaristten daha ¢ok etkilenmesi, romanin farkli kisimlarina daha ¢ok
ilgi gbstermesinden vs. olabilir. Burada hakli olan ne senaristtir ne de okur. Aslinda
ikisi de haksiz da sayilmaz. Nitekim ikisinin de ayni romandan, ayni yazilardan
anladiklar1 ve hissettikleri farklidir.

- Her okur yukarda bahsedilen metin tdrlerinin hepsini okumaktan zevk
almayabilir. Insan, kendi duygu ve diisiincelerine, kendi fikir yapisina, kendi yasam
tarzina ve diinyaya bakis agisina uygun olan metinleri ve yine kendine uygun olan
metinleri yazan yazarlari okumay1 sever ve okuma hayatinda genelde onlara yer verir.
Boylece yazar ile okur arasinda gizli bir arkadaslik baslar. Okur i¢in yazar zamanla
aileden biri oluverir. Bdylece okurun yasamina ve hayallerine yon vermesinde ona
yarenlik eder.

- “Okur, edebi metinler sayesinde okumasini, diisiinmesini, denetlemesini ve
degerlendirmesini bilen bir konuma yiikselir. Yani okur, yazinsal bir metinde dile
getirilen anlamlar kiimesini ezberleyip tasimak yerine, edindiklerini, bilgi ve
yasantilarin1 kendi denetiminden gegirip yeni bir alimlama, yeni bir model yaratma
eylemine aktif olarak katilmis olur.” (Biilbiil, 2011, s.29)

“Almanca yazin Kkitaplar1 Ogrencilerin okuma- anlama edimlerini, dil
diizeylerini, kiiltiirel donanimlarini, okur kimliklerini, farklt metin tiirlerine
yaklagimlarini olumlu yonde etkiler.” (Koksal, 2008, s.59)

- “Karsilastirmali edebiyat ¢alismalar1 sayesinde kendi edebiyatimiza baska bir
gozle bakabiliriz. Baska edebiyatlar1 daha 1yi taniyip, onlardan kendi kiiltiiriimiize katk:
saglamanin, ¢esitliliginin yollarini bulabiliriz.” (Biilbiil, 2004, 5.66)

Tepebasilt (2007) ise edebi metinlerin 6grenciye, okura katkilarini su sekilde
Ozetlemektedir:

Ogrenci edebi metinler sayesinde,

a.) Onemliyi 6nemsizden ayirma yetenegini gelistirebilir,

b.) Bilinmeyen kelimeleri metnin igeriginden yola ¢ikarak tahmin edebilir, ayrica
sOylenenlerden sdylen(e)meyenleri kesfeder,

c.) Metne sorular sorup okuma sireci i¢inde cevaplar alabilir,

d.) Anlamlar1 kavarama ve olusturma yetenegini gelistirebilir,

e.) Kelimeler arasinda anlam kurama yetenegini gelistirebilir,
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f.) Ciimle diizeyini asan okuma yetenegini gelistirebilir (metni ciimle ciimle degil,

bir biitiin olarak okur ve alimlar),

g.) Anlatim yapisina iliskin bilgilerini diizeltebilir (farkli edebi tiirler sayesinde

farkli anlatim tarzlariyla karsilasabilir ve bu konudaki bilgisini gelistirir),

h.) Metinleri 6zetleme yetenegini gelistirebilir,

1.) Kelimelerin yan anlamlarini ve iisluba iligkin algi uygulamalarinin yapilmasini ve

alimlama giiciiniin artirilmasini saglayabilir. (s.94)
Erten ve Razi’ya (2007) gore ise edebi metinlerin dil dersinde kullaniminin
faydalar1 sunlardir:

a.) Edebiyat motive edicidir,

b.) Edebiyat 6zgiin materyallerin kullanimin1 gerektirir,

c.) Edebiyatin egitsel degeri vardir,

d.) Ogrencilerin baska kiiltiirleri anlamasina yardimei olur,

e.) Dil edinimi i¢in ortam saglar,

f.) Ogrencilerin yorum yeteneklerini gelistirir,

g.) Ogrencilerin dil farkindaliklarm yiikseltir,

h.) Ogrencileri okuduklar1 hakkinda konusmaya tesvik eder. (5.162)

Yine Bischof, Kessling ve Krechel’e gore (2007) edebi metinlerin derse

uygulanmasindaki faydalar sunlardir:

a.) Edebi metinler okura sadece zihinsel/diisiinsel imkan saglamiyor, onlarin
duygularina da hitap ediyor.

b.) Edebi metinler tek anlamli olmadigindan dolayr okuru sikmiyor, herkese farkli
cikarimlarda bulunma firsat1 veriyor.

c.) Edebi metinler okurun metni okurken kafasinda sorular olusmasina sebep oluyor
ve okuru o sorularin cevabini aramak i¢in motive ediyor.

d.) Cok iyi bildigimiz, emin oldugumuz diisiince ve bilgilerimizi yikabiliyor, okuru
siiphe icinde birakabiliyor, tamamen karsi olunan durumlara karsi sempati
gelistirebiliyor. Boylece okuru arastirmaya ve onyargilarini yikarak objektif
tutum olusturmasina yardimeci oluyor.

e.) Okura az veya ¢ok yazildig: dilin kiiltiiriinii yansitiyor, okura &tekini tanitiyor.
Boylece “kendini” daha iyi tanimaya firsat veriyor, kendini baskalariyla

karsilastirma imkan1 sunuyor.
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f.) Derste amacina uygun ve bir plan dahilinde uygulandiginda dilbilgisi, kelime
bilgisi ve 4 temel becerinin gelismesine yardime1 olabiliyor. (s.21)

Dil egitiminde edebi metin kullammmimin Temizkan’a (2012) gore amaglar: ise
sOyledir:

a.) Cesitli konu ve diizeylerde yazilmis yazilar1 hizli okuyup dogru ve eksiksiz bir
sekilde anlayabilmek,

b.) Yabanci dilde kullanilan sozciikleri ¢esitli anlamlariyla 6grenerek genis bir
sozclk dagarcigl edinmek,

c.) Dogru anlamaya temel olmasi amaciyla yabanci dilin dil bilgisi kurallarini
Ogrenmek,

d.) Okurun/ Ogrencinin okuma aligkanligi, ilgi ve merakini arttirmak,

e.) Yapitlar yoluyla ulusal ve evrensel ahlak 6l¢iilerini tanimak. (s.134)

Bischof, Kessling ve Krechel’e gore (2007) edebi metinleri yabanci dil dersinde
kullanmanin iki amaeci vardir:

a.)Yabanci bir diinyay1 tanimak ve tanitmak

b.)Baskalariyla farkl kiiltiirleri tartismak ve kendini daha iyi tanimak. (s.16)

Kudat’a (2007) gore ise;

“Metin ister eski yiiz yillarin {iriinii olsun, ister i¢inde yasadigimiz ¢agm Uriind
olsun, amag okurun kendini yabanci bir ortamla 6zdeslestirmesi degildir. Amag, okurun
yapitla bir diyalog kurmasi ve kurulan bu diyalog sonucu yapiti kendi ufkuna
yaklagtirarak anlamsal iletiyi yeniden saglamasidir. Boylece sOylenmemis,
dilegetirilmemis seyler, bos alanlar okurun diis diinyasin1 kamgilayacak, onu iireticilige
yonlendirecektir.” (s.57)

Bu maddeler okurun edebi metinlerden elde ettigi genel faydalardi. Simdi ise
Temizkan’in (2012) da belirttigi gibi; “Yabanci dil egitiminin okuma, yazma, konusma,
dinleme, dil bilgisi (ve kiiltiir) etkinliklerinden olusan bir biitiin seklinde yiiriitilmesi
gerektigini, bu etkinliklerin amacglarina ulasabilmesi i¢in edebi metinlerden
yararlanmanin gerekli oldugunu” (s.135) gz oniinde bulundurarak bu alanlari detayli
bir sekilde inceleyelim. Daha sonra ise edebi metinlerin bu beceriler ve bilgiler

dahilinde okura sundugu yararlara bir g6z atalim:
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2.2.1. Edebi Metinler Yoluyla Kiiltiir Aktarimi

“Ulke bilgisi ve kiiltiir denilince akla, bir iilkede yasayanlarin yasam tarzlari,
onlarin davraniglari, deger yargilari, hayata bakis acilar1 gelmektedir.” (Bischof,
Kessling, Krechel, 2007, s.5) Biitlin bu 6zellikleri baskalarina yansitmanin en dogal ve
en etkili yolu ise o iilkenin dili ile yapilan tanitimlardir. “Nitekim dil, i¢ginde yogruldugu
kilturiin tastyrciligini da yapar.” (Polat, 2006, s.19) Bundan dolayi, bir {ilkenin dilini
ogrenmek i¢in o iilkede yasayan insanlarin sundugu olanaklardan yararlanmay1 iyi
bilmek gerekir. Bu ise etkili bir dil egitim ve 6gretimiyle miimkiindiir. “Yani dil egitimi,
0 dilin kiiltiiriinii de 6grenme, tanima ve 6ziimseme siirecidir denilebilir.” (Polat, 2006,
s.19)

“Dil dgretimi aynt zamanda bir kiiltlir 6gretimidir. Kiiltlir ise bir toplumun
ruhudur.” (Ozbay, 2011, s.5) Toplumun ruhunu en iyi yansitan eserlerden biri de hig
sliphesiz edebi metinlerdir. Zira edebi metinler yazildigi donemin 6zelliklerini, deger
yargilarini, gereksinimlerini, o toplumun ilgi ve ihtiyaglarini, sorunlarini, kaygilarini vs.
konu edinir. Edebi metin yazarlari bulunduklar1 toplumdan etkilenir ve eserlerinde o
toplumun ihtiyaclarini, sancilarmi, sevinglerini vs. dile getirir. Bunun yani sira
toplumun kurallarin1 da hige sayamaz ve onlara uygun bir sekilde eserini
sekillendirmeye c¢alisir. Bu ylizden bir metni anlamak i¢in onun yazildigi dénem
Ozelliklerini, sosyal ve Kkiiltiirel yapisinin, yazarin hayat tarzinin bilinmesi okur
acisindan ¢ok dnemlidir. Zira edebi metinler yazildigi dénem o6zelliklerini bazen acik
acik okura yansitmazlar. Tirlii edebi sanatlar ve kelime oyunlar1 kullanarak hem okuru
diisiinmeye sevk ederler hem de okurun dikkatini ve ilgisini canli tutarlar.

Okur, okudugu metinden elde ettigi bilgilerle kendi bilgilerini birlestirerek etkin
bir okuma stireci baglatmis olur. Bu da onu kaliteli bir okur haline getirir. Ayrica okur,
okudugu metinlerden derin bir bakis acis1 kazanir ve bdylece kiiltiirel bir birikime sahip
olur. Bunun yam sira yaraticiliga yonlendirilmis olunur, okudugunu baskalariyla veya
kendi i¢inde tartisma, elestirme olanagi bularak sorgulayan okur unvani kazanir.

“Yabanci kiiltiirle yogun bir hesaplasma, yabanci dil 6grenen kisiyi kendi
kiiltiiri tizerine de bilingle egilmeye gotiirecektir.” (Polat, 1990, s.186) Nitekim okur
metin sayesinde 6grendikleri ile kendi bilgisini birlestirme yoluna giderek kendi kiiltiirii

hakkinda bilgi eksikliklerini gorecek ve kendini ister istemez arastirma yapmaya
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zorlayacaktir. Bu sayede kendi kiiltiiriinii, kendi gelenek goreneklerini ve orf adetlerini
o0grenmek isteyecektir. Bu ise gittikce kaybolan kiiltiirel degerlerin edebi metinler
yardimiyla 6grenciye yeniden kazandirma yolunu agacaktir.

“Edebi eserler, sadece olusturuldugu iilke hakkinda okuruna bilgi vermiyor. Bu
bilgilerin yani sira okurun amacini ve edebi metinler hakkindaki tutumunu, “llke
bilgisi” ile birlestiriyor. Yani iilke bilgisini, yabanci dil bilgisi ve toplum bilgisi ile
biitiinlestiriyor.” (Kast, 1992, s.34)

“Yazin egitimi, kiginin yaratici, arastirici, sorgulayici kimlik gelistirmesinin yani sira
kiiltiirel acidan donanimli bir yapiya biiriinmesini ve diinya bilgisini gelistirmesini de
saglar.

Boyle bir egitim, Ogrencilere birey olma bilincinin yani sira evrensel degerlerle
donanmig birey olma 6zelligi de kazandirarak kendi disinda kalan kiiltiirleri tanimasina
da olanak saglar.” (Ogeyik, 2008, s.100)
Boylece diger metinlere nazaran daha derin bir bakis agisiyla okuduklarini irdeleyen
okur ayn1 zamanda yogun bir kiiltiirel birikim de elde etmis olur.

Okurun ozellikle yabanci bir metni okumasi, onun kendi kiiltliriiniin disinda
baska bir kiiltiirii de 6grendigi veya Ogrenecegi anlamina gelir. Kiiltiir 6gretiminin
disinda yabanci dil 6gretiminde de zengin dil icerigine sahip edebi metinlerin roli
bliytiktiir. Edebi metinler ile ilgilenen okur bu bakimdan bir tasla iki kus vurmus olur.
Yani hem hedef dilin inceliklerini igeren metinle ic¢li disli olma, onun kelime
dagarcigindan yararlanma sansini elde etmis hem de o dilin kiiltiiriinii ve kiiltiir yapisin
belli 6l¢iide 6grenmis olur.

Edebi metinlerle ders islenirken o metnin i¢indeki yasam da bir manada sinif
ortamina aktarilmig olunuyor. Edebi metinlerin etkili sunumuyla 6grenci tam manasiyla
metinden doyum elde eder ve artik kendisi edebi metinlere yonelir. Bu sayede 6grendigi
dilin kaltarand, gelenek ve goreneklerini de amaci dahilinde olmasa da gizliden gizliye
o0grenmis olur.

Farkli okurlarin ayn1 metni veya ayni olay:r farkli yorumlamalar1 sadece onlarin
farkl1 disiincelere sahip olmalarindan degil, farkli kiiltlirlere de ait olmalarindan
kaynaklanmaktadir. Nitekim yazar kadar okur da kendi kultiriinden etkilenmekte ve
kendi kiiltlirtiniin 6ngdrdiigi gibi okudugu metni yorumlamaktadir.

Bir donemin 6zelliklerini sadece tarih kitaplarindan 6grenmek de gerekmez. O

donemde yazilan eserlerin genel konularina ve yazim tarzina bakildiginda da donem
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ozellikleri hakkinda bilgi edinilebilir. Oyle ki, savas zamaninda eglenceden, sevgiden,
giizel seylerden bahseden eser sayisi ¢ok olmasa gerek. Yani kisacasi, bir donemin
popiiler konulari, o donemin yazininda siklikla goriilebilir ve farkli yazarlar tarafindan
siklikla ele alinabilir.

Hedef dilin Glke bilgisini ve klltirini sadece edebi metinlerden elde etmek tabii
ki miimkiin degildir. Ele alinan metnin arka planini ve konunun daha iyi anlasilabilmesi
icin donem ozelliklerinin okura énceden, yani metni sunmadan dnce verilmesi, konunun
daha iyi anlasilmasini saglayacaktir.

Bir toplumun kiiltiiriinde ne varsa diline de o yansimistir denilebilir. Hatta, bir
toplumda aile kavrami biiyiik 6nem tasiyorsa, bu baslik altinda toplanan kelime sayisi
da daha az 6nem veren bir topluma gore fazla olacaktir. Kendi anadilimiz olan Tiirkge
ve hedef dilimiz olan Almanca i¢in 6rnek vermek gerekirse: Tiirklerde aile kavrami ¢ok
onemli oldugu icin bu baslik altinda toplanabilecek bir¢ok sifat bulmak miimkiindiir:
teyze, hala, amca, dayi, eniste, kayinbirader, anane, babaanne, vs. Almanlarda ise aile
kavram1 Tiirklerdeki kadar 6nemli degildir. Buna paralel olarak da bizim amca, dayi,
eniste olarak ii¢ gruba ayirdiZimiz kelimeleri onlar sadece “Onkel” kelimesiyle
anlatmakta; bizdeki hala, teyze ve yenge kelimelerinin yerine ise sadece “Tante”

kelimesini kullanmaktalar.

2.2.2. Edebi Metinler Yoluyla Dilbilgisi Ogretimi

Edebi metinler yazildig1 dilin biitiin gizil giiciinii ve kelimelerinin biiyiisiinii
kullanirlar. Bunu yaparken de dilbilgisi kurallarindan ve dilin biiyiilii sanatlarindan
yararlanirlar. Bu sanatlar da dilbilgisi kurallarinin iginde yerini almaktadir. Oyleyse,
ogrencilere edebi metinler yoluyla yabanci bir dili 6gretirken aslinda onun dilbilgisini
de 6gretmis oluruz. Yani Sagir’in (2002) da dedigi gibi; “Ogrencilere gizliden gizliye o
dilin dilbilgisini, kelimelerin ve dilin olanaklarini, sinirlarini, dilin sakli anlamlarini ve
gizil giiciinii ortaya ¢ikarmis oluruz, 6grencilere bunu metin yoluyla 6gretmis oluruz.”
(s.6)

Dilbilgisini edebi metinlerle 6gretmenin miimkiin oldugu kadar, bir metin de
ancak yazildig1 dilin dilbilgisi kurallar1 bilindigi oranda gerektigi gibi anlagilabilecektir.
Bu durum 6zellikle edebi metinler i¢in gecerli sayilmaktadir. Zira edebi metinler

yazildig1 dilin biitiin olanaklarindan en ¢ok yararlanan metin tiirlerindendir. Bir okur dil
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bilgisine ne kadar hékimse, o metni o kadar ¢ekinmeden, korkmadan ve giiven iginde
okuyacak, ondan zevk alacaktir. “Nitekim edebi metinlerde c¢okca kullanilan
sozcuklerin temel, yan, terim ve mecaz anlamlarimi bilmek; deyimleri, 6zsozleri,
atasozleri gerektiginde yerinde kullanmak da yine dil bilgisel kiiltiir ile dogrudan iliskili
konulardir. Bu konular iyi bilmek de metni iyi anlamak demektir.” (Sagir, 2002, s.7)
“Sozciikler, deyimler ve 6zel dil kullanimlarini ise anlamli yapilara oturtarak verimli ve
kalict bir bicimde uygun metinler segmek suretiyle 6gretmek miimkiindiir.” (Biilbiil,
2013)

“Dil bilgisi dersinin amac1 dgrencilere sadece bilgi vermek degil, daha ¢ok da
onlara bu bilgileri kullanabilme aligkanligi ve davranisi kazandirmaktir.” (Sagir, 2002,
s.80) Bunun en kolay yollarindan biri de 6grenciyi sikici dil bilgisi kurallariyla ve onlar1
ezberlemeyle ugrastirmadan metnin i¢inde gizlice bu kurallar1 6gretmektir. Bu yontemin
Ogrencilere bulmaca ¢oziliyor hissi vermesi de onlart motive edecek ve onlara eglenceli
bir sekilde dil bilgisi kurallarin1 6gretecektir. Nitekim sadece dil bilgisi kurali 6gretmek
amactyla veya herhangi bir dil yapist 6gretmek amaciyla yazilmis metinler zamanla
okura guliing, sikict ve ¢ocuksu gelecektir. Budan dolayidir ki, hedef dili ve kiiltiirii en
iyi yansitan edebi metinler dil derslerine konu edilmeye baslanmistir. Bu, dil 6gretimi
acisindan 6nemli ve yerinde bir adimdir. Zaten 6grenci edebi metinlerle veya hedef
dilde yazilmis diger metinlerle i¢li disli oldugunda ister istemez dilin yapisini, ciimle
yapisini, kelimelerin siralanisini vs. Ogrenecektir. Diger metin tiirlerindense, edebi
metinlerde dil bilgisi kurallar1 veya sz sanatlar1 vs. daha fazla kullanildigindan, bu
metinler 6grencinin dili tiim yonleriyle 6grenmelerinde ona katki saglayacak, yardimei
olacaktir.

Ogrenci, kendi anadilini nasil okuyarak, dinleyerek, konusarak ve yazarak
Ogrendiyse, yabanci bir dili de ayni becerileri koordine bir sekilde kullanarak
ogrenmeye caligmalidir. Yine ayni sekilde, anadilimizdeki dilbilgisi kurallarini da belli
bir egitim almadan, daha yasamimizin ilk yillarinda 6grenmeye basladik. Yabanci dil
ogretiminde bu durum baz almarak Ogretim metotlar1 gelistirildiginde, dilbilgisi
yapilarinin da gizli bir sekilde okuyarak, konusarak, yazarak veya dinleyerek
Ogretilmesi saglanabilir. Bu konuda bir 6rnek vermek gerekirse: Yabanci dili Almanca
olan iki kisiyi ele alalim. Bu iki kisiden biri Almancay1 anadili Almanca olmayan bir

yerde, Ornegin Cin’de 6grenmis olsun. Digeri de ana dili Almanca olan bir yerde,
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O0rnegin Avusturya’da 6grenmis olsun. Cin’de Almanca Ogrenmis bir kisi dilbilgisi
kurallarin1 biiytik 6l¢iide dilbilgisi derslerinde, yani sadece okulda, yabanci dil dersinde,
kurslarda vs. bir amag¢ dogrultusunda 6grenmis olacaktir. Bu da onu kurallara bagl bir
sekilde konusma ve yazma =zorunlulugu hissine yoOnlendirecektir. Almancayi
Avusturya’da 6grenmis olan bir kisi ise yolda, sokakta, markette, hastanede, postanede
vs. her yerde bu dille i¢li disli olacak ve bu dilin dilbilgisi kurallarini ana dilinde oldugu
gibi bir ama¢ dogrultusunda degil, dogal bir sekilde 6grenecektir. Boylece bu dili
konusurken kendini daha rahat hissedecek ve belli bash dilbilgisi kurallarina uymak
zorunlulugu hissetmeden duygu ve disiincelerini daha rahat bir sekilde ifade
edebilecektir. Yabanci dil dersinde de amag, Ogrencilerin kendilerini hedef dilde
rahatlikla ifade edebilmeleri, duygu ve diisiincelerini ve kendilerini belli bagh kurallara
bagimli olmadan ifade edebilmeleridir. Bundan dolay1 dil derslerinde edebi metinlere,
onlarin okunmasina, dinlenmesine, onlar hakkinda konusulmasina ve onlar hakkinda bir
seyler yazdirmaya dikkat edilmelidir. Nitekim Temizkan’in (2012) da belirttigi iizere;
“Dilbilgisi diger 6grenme alanlarin1 (4 temel beceriyi) etkileyen ve destekleyen, dil
bilinci ve sevgisi olusturmay1 amagclayan etkinlikler biitiiniinden olugmaktadir. (s.129)
Dil bilgisi kurallarin1 sadece yazi yazarken degil, o dili konusurken, o dilde
sOylenenleri dinlerken ve yazilanlar1 okurken de kullanmak karsimizdaki insani daha iyi
anlamamiz1 saglar. Burada Atalay Demirci’nin bir stand up’inda anlattigi bir olaya
deginmek yanlis olmaz sanirim: Mardin’de yagayan bir gelin ile kayinvalide konusur:
Kaymvalide: Kizim, evimizin duvarma stirekli ¢op dokiiyorlar senin okuman yazman
var suraya bir seyler yaz da artik buraya ¢op dokmesinler.
Gelin duvara bir seyler yazar ve geri doner. Ertesi giin duvarin dibinde daha ¢ok ¢op
vardir.
Kayinvalide: Kizim, sen buraya ne yazdin? Bak daha fazla ¢op var bugin.
Gelin: Yazdim anne!
Kayinvalide: Ne yazdin?
Gelin: Buraya ¢6p dokiiliir. ..
(Atalay Demirci’nin Yetenek Sizsiniz Yar1 Final Performansi: 2013)
Gorildigi tzere, dilin kurallarina uygun olarak kodlanmayan mesajlarin alici
tarafindan dogru bir sekilde algilanarak yorumlanmasi ve bu mesajlara geri bildirim

verilmesi kolay degildir.
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Dilbilgisi dersleri iilkemizde genelde diger derslerden ayri ve bagimsiz bir ders

olarak ele alinmaktadir. Oysaki bu ders diger beceriler ile birlikte dgretilse, dilbilgisi

kurallar1 ezber yoluyla degil, sezme ve kurallar1 kesfetme yontemiyle 6grenilecek ve

Ogrenilen bu dil bilgisi daha kalic1 olacaktir.

Temizkan (2012)’a gore dilbilgisi kurallarinin diger becerilerle i¢ i¢e bir sekilde

Ogretilebilecegi bir ders su sekilde yiirtitiilmelidir:

Metni Once o6gretmen okur, 0grenciler dinler. (Daha sonra metnin daha iyi
anlagilabilmesi ve i¢sellestirmesi i¢in 6grenci metni kendi okur). Anlatimla ilgili
giicliikler agiklanir, yazinin ana fikri buldurulur.

Dil bilgisi 6gretimini en iyi 6rnekleyen ciimle bulunur, tahtaya yazilir.

Tahtaya yazilan ciimle (sinif i¢inde tartisilarak) irdelenir, climlede bulunan dil
bilgisi kurali bulunmaya ve bir kural dahilinde kodlanmaya ¢alisilir.

Ogrenciler ellerindeki metinden olusturulan kurala uygun cimleler bulur.

Bulamazsa kendisi Uretir. (s.137)

Bu sekilde islenen bir derste Ogrenci diisiinmeye sevk edilecek ve dilbilgisi

kurallarin1 kendi kendine buldugu i¢in aslinda kendi kendini 6diillendirmis olacaktir.

Ayrica dinleme becerisini (6gretmen metni okur, 6grenci dinler), yazma becerisini

(kurallara uygun ciimleler yazma), konusma becerisini (climle sinif i¢inde tartisilarak

irdelenir) ve okuma becerisini (6grenci metni kendi okur) gelistirebilecek, edebi

metindeki (varsa) kiiltiirel yapilar1 6gretmenle tartisabilecektir.

2.2.3. Edebi Metinler Yoluyla 4 Temel Becerinin Gelistirilmesi

“Beceri, insanin yatkinlik ve 6grenimine bagli olarak bir isi basarma ve bir islemi

amaca uygun olarak sonuclandirma maharetidir. Bu maharet her insanda farkh
becerilerin farkli sekillerde én planda olmasina yol agmustir. Ogrenciler arasindaki
bireysel farkliliklar da bir bakima bu beceri farkliligindan kaynaklanmaktadir. Yani
aslinda her 6grenciye dil becerisini kazandirmak miimkiindiir. Ancak ayn1 beceri biitlin

ogrenciler igin ayni oranda kazandirilamayacaktir.” (Ozbay, 2011, 5.19)

Dil derslerindeki asil amag¢ Ogrenciye miimkiin oldugu kadar fazla beceriyi

kazandirmak ve onlar1 bu becerileri etkin bir sekilde kullanmaya tesvik etmektir.

Nitekim, Polat’m (1990) da dedigi gibi; “Kuskusuz dile egemen olma, her dort
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becerinin de okura kazandirilmasi ile gerceklestirilebilecektir.” (s.187) Boylece okur,
tilkketici konumundan iiretici konumuna gegme imkani da bulmus olacaktir.

Farkl1 becerilere sahip olan 6grencilerin farkli bilgi ve dil diizeylerine, farkli ilgi
ve ihtiyaglara, farkli duygu ve diisiincelere sahip olmalar1 da g6z ardi edilmemesi
gereken bir gercektir. Bundan dolay1 derste 6grencilerle c¢alisilmasi planlanan edebi
metinlerin onlarin bu farkli 6zelliklerine hitap etmesi 6nemlidir.

Dort temel beceri olan dinleme, konusma, yazma ve okuma becerilerini ayr1 ayri
ele almamiz miimkiin degildir. Zira hepsi birbirini etkileyen ve birbirinin gelisimine
katk1 saglayan becerilerdir. Bundan dolay1 her ne kadar hepsinin dil dersindeki 6nemini
ve Ogrenciye sagladig1 faydalari ayr1 ayri ele almaya c¢aligsak da ¢ogu yerde biitiin
becerilerin dil dersine sagladigi ortak katkilarini ele almak durumundayiz.

Ogrencilerin bu 4 temel becerilerini gelistirmelerinde edebi metinlerin onlara
biiyiik oranda yardimeci oldugu bilinmektedir. Ozellikle giincel konular1 igeren,
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina cevap veren, Ogrencilerin metin iizerinde
konusabilecegi ve yorumlar yapabilecekleri edebi metinlerle ¢alismalari, onlarin hem
konusma becerilerini gelistirecek, hem duyarak ve okuyarak metinle i¢li dislt olduklari
icin bu becerilerini gelistirmede onlara yardimci olacak hem de 6grencileri metinlere
yonlendirecektir. Bundan dolayr dil dersinde 4 temel becerinin nasil
gelistirilebileceginin ele alinmasi, hem 6grenciler hem de 6gretmenler agisindan biiyiik
kolaylik saglayacaktir.

“Yabanci dil, birbirinden kopuk ciimlelerin yer aldig1 ve yabanci dil yetilerinin
birbirinden izole edildigi bir ders ortaminda saglikli olarak 6grenilmez. Bu nedenle dil
Ogrenmenin temeli, miimkiin oldugunca sozIlii ya da yazili metinlerin odak noktay1
olusturdugu dinleme, konusma, okuma ve yazma yetilerinin birbirleriyle kombine ve

entegre edilmis bir bigimde yer aldig1 dogal bir iletisim zemini iizerine kurulmalaridir.”

(Unal, 2005, 5.204)

a.) Dinleme Becerisi

Ozbay (2011); ogrencilere dinleme becerisini kazandirmanin, beraberinde
anlama becerisini kazanmay1 da getirecegini ve iyi bir dinleme olmadan iyi konugmaya
ve 1yl yazmaya da imkan olmadigin1 vurgulamistir. (s.6) Buna gore dinleme becerisinin

dil dersinde 6nemli bir yerinin oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.
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Dinleme becerisi denildiginde akla bir kisinin konusurken veya bir seyler
okurken diger bir kisinin onu dinlemesi gelmektedir. Fakat boyle bir etkinlik 6grencinin
dinleme becerisi edinmesine ¢ok da fazla katki saglamayacaktir. Ogrenciye iyi bir
dinleme egitimi vermek i¢in Oonce Ogrenciye neyi dinlemesi gerektigi aciklanmalidir.
Amaci olmayan Ogrenci ne yapacagini bilmez ve verimli bir dinleme etkinligi
gergeklestiremez.

Edebi metinlerin 6gretmen veya O6grenciler tarafindan sinifta sesli bir sekilde
okunmasi veya edebi bir metnin kasetcalar vs. ile siif ortaminda dinletilmesi,
ogrencilere hedef dilin telaffuzunu 6gretmede ve onu igsellestirmesinde biiyiik fayda
saglayacaktir. Fakat bu yontem uygulanirken de yine amacin belirtilmesi ve 6grencinin
bir amag dahilinde dinleme etkinligini yliriitmesi gerekmektedir.

Dinleme etkinligi esnasinda &grencilere dinledikleri metin yazili bir sekilde
verilerek de gerceklestirilebilir. Fakat once metin olmadan sonra metin ile birlikte
dinleme eylemi daha etkili bir yontem olacaktir. Zira 6grenci metin olmadan kendini
daha ¢ok dinlemeye verecek, metin verildikten sonra ise dinlerken anlayamadiklarini
veya yanlis anladiklarini diizeltme imkani bulacaktir.

Ogrencinin dinleme becerisini gelistirmek ona bagkalarina saygi duyma ve
sabirla bagkalarinin sdylediklerini dinleme becerileri de kazandiracaktir. Karsidaki
insanin ne soyledigini dinlemeden konusma becerisi kazanilamayacag1 gibi, etkili bir
iletisim de kurulamayacaktir.

Ogrenilmek istenilen hedef dilin yapisini ve kelimelerin telaffuzunu da ancak
dinleme becerisi yardimiyla 6grenmek miimkiindiir. Yukarida da belirttigimiz {izere,
dinleme becerisi kazanmak bir nevi anlama becerisi kazanmayla esdegerdir. Hedef dili
konusan birinin sdyledikleri anlagilmadan, yani sdylenenler tam olarak duyulmadan,
algilanmadan iletisim gerceklesemeyecektir.

Sadece yabanci dilde degil, aymi dili konusan insanlarin da sive ve agiz
farkliliklarindan dolayr birbirlerini anlamalar1 tamamen gerceklesemez. Bdyle
durumlarda da bir iletisimden s6z etmek zordur. Oyleyse konusulanlari dinlemek ve
dinleme becerisini gelistirmek kendi dilimizi iyi bir sekilde 6grenmede oldugu gibi

yabanci bir dili 6grenmede de 6grenciye biiyiik fayda saglamaktadir denilebilir.
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a.) Konusma Becerisi

Konugma, bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini
paylasmasini, duygu, diisiince, hayal ve gézlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili
aractir. Yabanci dilde konusma becerisini kazanan birinin ise onunla ayn1 dili konusan
insanlarla iletisim kurmasi, kendi bilgi ve birikimlerini onlarla paylagsmasi daha kolay
olacaktir.

Yabanc dil dersinde de 6grencilerin kendi aralarinda ve 6gretmenleriyle saglikli bir
iletisim kurabilmeleri i¢in ayni dili konugmalart 6nemlidir. Bundan dolay1 dersin
merkezine konugma becerisinin yerlestirilmesi gerekmektedir. Bunu ise yapmanin en
kolay ve en avantajli yollarindan biri, edebi metinler yoluyla konugsma becerisinin
gelistirilmesidir.

Edebi metinler yoluyla 0&grencilerin konusma becerilerini gelistirmek hem
Ogrencinin o konu hakkinda bilgi ve birikimini bagkalarina aktarmasina olanak
saglayacaktir, hem de 0grenciye baskalarinin sdylediklerini duyarak, dinleyerek kendi
bilgisinin iizerine yeni bilgiler koyma imkani verecek, 6grencinin bilgi diizeyini
gelistirecektir. Bu baglamda konusma ve dinleme becerilerinin aslinda birbirini
etkileyen, birlikte anlam kazanan beceriler oldugu sdylenebilir.

Ogrenciler karsilikli  konusmak suretiyle birbirlerinin  yanlislarin1 ~ diizeltme
konusunda kendi aralarinda daha az kirici olurlar. Nitekim 6gretmenin &grencinin
yanliglarint diizeltmesi, ona dogru olani sdylemesi 0grenciyi kirabilir, onun kendini
rencide olmus gibi hissetmesine sebebiyet verebilir. Arkadaslarin birbirlerinin
yanliglarin diizeltmeleri ise hem dilbilgisi anlaminda hem de kelime bilgisi anlaminda
birbirlerini gelistirmelerini saglayacaktir. Nitekim Ogrencilerin kendi aralarinda daha
rahat konustuklari, kendilerini daha rahat ifade ettikleri agiktir.

Ogrencilere kendilerini rahat bir sekilde ifade etme imkan1 saglandiginda, 6grenciler
arasinda bir konu hakkinda bilgi alisverisi yapmak, edebi bir metni birlikte irdeleyerek
onu yorumlamak ogrencilere keyif verecektir. Hem boylece birbirlerine saygi duymay1
ve Otekine sabirli olmayi, karsidakinin fikirlerine saygili olmayr da 6greneceklerdir. Bu
sayede Ogrencilerin hem dinleme hem de konusma becerileri gelistirilebilir,

Kast’ a gore ise (1992) konusma becerisi dil dersinde 2 amag¢ dahilinde

gelistirilmeye calisilmalidir. Bunlar:
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1. Tletisimsel Amag: Ogrenci/Okur okudugu metin hakkindaki diisiincelerini
digerleriyle paylasir, metinde anlasilmayan yerleri sorar ve onlari tartisir,
metindeki bos kalan yerleri tamamlamaya calisir, grup i¢inde okunan metni
digerlerine sunar vs. Ogrencinin/Okurun bu amac1 gerceklestirebilmesi igin onun
rahat ve serbest bir ortamda diislincelerini aktarabilmesine olanak saglanmalidir.
Ogrenci/okur kendini ne kadar ¢ok rahat hissederse o kadar ¢ok baskalariyla
konusmak ve diisiincelerini paylagsmak isteyecektir.

2. Ogrenmeye Yonelik Amag: Bu amag dahilinde 6grenci/okur edebi bir metni
detaylartyla anlamaya ve onu olusum siirecinde etkileyen faktorlerle birlikte
analiz etmeye calisir. Ogrenci/okur bir metni ne kadar ¢ok iyi bilirse, oradan
ogretilmek/aktarilmak istenileni o kadar iyi anlayacaktir. (s.35)

Edebi metinlerin dil dersine dahil edilmesindeki diger bir amag ise; 6grencilerin
yeni bilgiler 6grenmek suretiyle edebi metinlerden haz almalarini saglamak ve onlari
okuduklar1 hakkinda konusmaya yonlendirmektir.

“Ogrencilerin kendi aralarinda iletisim kurabilmeleri ve edebi metinler hakkinda
konusabilmeleri onlarin 6zelliklerinin karsilikli olarak benzesmeleriyle gerceklesebilir.
Bu 6zellikleri yas etmeni, ait olunan sinif, kiiltiirel donanim, ortam kosullari, yasamsal-
gincel edinimler, sezgiler-diisiinsel donanim ve egitim diizeyi olarak siralamak
mimkiindiir.” (Biilbiil, 2007, s.95) Okurlarin bu 6zellikleri birbiriyle ne kadar ¢ok

benzesirse, aralarindaki iletisim de o kadar saglikli olacaktir.

b.) Yazma Becerisi

Insanlarin yeri geldiginde duygu, diisiince, goriis ve hayallerini sdzle ifade
etmeleri yetersiz kalmaktadir. Bu yetersizligi gidermek igin insanlar genellikle yazmaya
yonelirler. Kendilerini sozel olarak iyi ve etkili ifade edemeyenler, duygu, diisiince ve
hayallerini belirli bir zaman ve mekénla sinirli olmaktan kurtarir ve hayalinde yasadigi,
icinde biiyiittiigli biitiin duygularin1 yazi yoluyla karsisindakine aktarmaya ¢alisir.

Derslerde de kendini sozel olarak rahat¢a ifade edemeyen Ogrenciler yazmaya
yonlendirilerek, duygu ve diisiincelerini bu sekilde yansitmasina yardimci olunabilir.

Cok anlamli bir yapiya sahip olan ve okurun diis diinyasini harekete geciren edebi
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metinlerin bu O6zelliklerinden faydalanilarak Ogrenciyi yazmaya yonlendirmek de bu

baglamda etkili bir dil 6gretim yontemidir.

Ogrenciyi yazmaya yonlendirmek i¢in edebi metinler yardimiyla dil dersinde

yapilabilecekler su sekilde siralanabilir:

Ogrencilere derste islenen konular ve ele alinan edebi metinler ile ilgili her
dersin sonunda goriigleri yazdirilabilir. Bdylece bir “ders giinligi”
olusturulabilir ve 6grencilerin sozlii olarak ifade edemedikleri veya etmedikleri
bu giinliikte biriktirilmis olunur. (Abraham, Kepser, 2009, s. 139)

Edebi metinlerin hepsini derste 6grenciye birden vermek, 6grenci igin sagiracagi
veya merak edecegi bir sey birakmamak anlamina gelir. Oysa metnin belli bir
kismindan sonra 6grenci o metni devam ettirmeye giidiilendirilirse, hem metnin
devami daha biiyiik bir heyecanla okutturulabilir hem de 6grenci kendi eserini
ortaya koymus olur.

Sadece resimlerden ibaret olan edebi metinler 6grencinin hem ilgisini ¢ekecek
hem de onu konusmaya ve bu konu/resimler hakkinda yazmaya
yonlendirecektir.

Genglere ve Ogrencilere yonelik dergilerin ders materyali olarak derste
sunulmasi, hem Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina hitap edecek hem de kendi
duygu ve diisiincelerini yazarak veya konusarak ifade etmeye tesvik edecektir.
Ogrencilere biitiin metin tiirleri gdsterildikten ve dzellikleri dgretildikten sonra,
onlar1 da yazmaya ve bu tarz eserler ortaya koymaya tesvik edilebilir. Boylece
onlarin yaraticiliklarin1 aktif hale getirebilir ve onlara yazma imkéani sunmusg

olabiliriz.

Yazma becerisini gelistirmek i¢in ise Kast’a (1992) gore; “Komiklerdeki veya metin

ile ilgili olusturulan resimlerde konusma baloncuklar1 doldurulabilir, kolay siirler

degistirilerek tekrar yazilabilir, bir durum ile ilgili tiyatro metni hazirlanabilir, kisa kisa

notlardan olusan durum bir biitiin haline getirilerek yazilabilir, bir resim veya fotograf

hakkindaki diisiinceler veya resim/fotograftan nelerin anlasildig1 yazilabilir, agik uglu bir

metnin devamu getirilebilir, 6grenciler arasinda veya hedef dilin konusuldugu iilkelerden

bulunan 6grencilerle okunan metin ile ilgili yorumlar mektup, mail vs. yoluyla tartigilabilir.
(s.37)
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c.) Okuma Becerisi

Giliniimilizde bilgi edinmenin ¢ok cesitli yollar1 olmakla beraber, en iyi bilgi
edinme yolu, ¢cok oOncelerden oldugu gibi, bir metni okumaktir. Okuma eylemi ile
insanin diinyay1 kavrama ve olaylar hakkindaki diisiinme, yorum yapma becerileri de
gelistirilebilir. Edebi metinlerin her okuma c¢esidine (sesli okuma, sessiz okuma,
elestirel okuma, detayli okuma gibi) uygun olmasindan dolayi, dil derslerinde
kullanilmasi tavsiye edilmektedir.

Okuma becerisinin okura kazandirilmasi, yine okurun veya 6gretmenin amacina
gore saglanabilir. Ornegin, ama¢ sadece bir metni genel anlamda anlamaksa, onun
dilbilgisi yapis1 veya metnin her detayr incelenmeyebilir. Boylece amaca ulasilmis,
metin sadece ana hatlariyla anlagilmis olur. Veya amag¢ okunan metinden sadece belli
bir olayin alinmasini/anlagilmasini saglamaksa, yine o amag dahilinde bir okuma siireci
olusturmak miimkiindiir.

Okuma eylemi, bilindigi lizere, sesli veya sessiz bir sekilde gergeklestirilebilir.
Sesli okumada o6grenci/okur telaffuzunu iyilestirme ve kontrol edildiginde hatalarini
diizeltme firsat1 bulacaktir. Sesli okumanin m1 yoksa sessiz okumanin mi1 daha iyi
oldugunu okur kendi belirleyebilir ve kendini nasil daha iyi hisseder, nasil daha etkili
bir okuma gerceklestirirse, o sekilde okumasini devam ettirebilir.

Okuma siirecinin basinda okur metnin igerigi ile ilgili bir beklentiye girer. Metni
okuduk¢a ondan beklentileri de gelisir, farklilagir. Metin, okurun beklentilerine cevap
verdigi oranda okura haz verecektir. Okurun beklentilerini karsilayamayan metinler ise
okura yavan gelecek ve okurun okuma sureci olumsuz etkilenecektir.

Edebi metinlerin bir baska olumlu yami ise, okurun metindeki bilmedigi
kelimelere stirekli sozliikten bakmasia gerek kalmamasi, bu kelimelerin anlamlarim
metnin igeriginden kolayca ¢ikarabilmesidir. Boylece 6grenci kelime dagarcigini her
yeni metin ile birlikte gelistirme olanagina sahip olabilecektir. Edebi metinler kelime
bazinda en zengin metin tlirli oldugundan dolay1 okura sunacagi kelime dagarcigi
gelistirme seviyesi de ona gore olacaktir. Kast (1992), bu konudaki diisiincelerini su
sekilde ifade etmistir: “Strekli sozliikten bakilan kelimelerdense, menin igeriginden
anlami c¢ikarilan sozciikler okurun aklinda daha kalict bir yer tutar ve bdylece onun

giinliik hayattaki dil kullanim alanina girer.” (s.37)
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Edebi metin yazarlart metinlerinde olaylar1 her zaman agik¢a aktarmamakta,
metnin bazi1 boliimlerinde okurun durumu bildigini varsayarak anlatmak istediklerini
sadece sezdirmektedir. Okur ise okuduklarini Onbilgisi yardimiyla ¢6zmeye
caligmaktadir. Okur, yazarin anlattiklarini ne kadar iyi anlar ve yerinde ¢oziimlemeler
yaparsa, okuma aktivitesi o kadar bagarili bir sekilde sonug¢lanacaktir.

Okurdan metni anlamasini beklemeden Once, okurun okuma siirecine motive
edilmesi ve bu siirece kendi bilgi ve deneyimlerini aktararak okuduklariyla var olan
bilgilerini biitiinlemesinde ona yardimci olunmasi énemlidir. Ancak bu sekilde okuma
stirecinde okurdan istenilen basar1 saglanmis olunur. Yani kisacasi, 6grencilere dogru,
siirekli ve anlayarak okuma becerisi gelistirmelerinde, onlarin sodzciik hazinelerini
gelistirmelerinde, dogru ve giizel dille yazilmig metinleri okumak suretiyle anlatim
giiclinii gelistirmelerinde ve okumadan zevk almalarinda yardimci olmak, Ogrenciye
hedefe kisa yoldan ulasmasinda yardimei1 olmak anlamina gelmektedir.

Biitiin bunlarin sonunda ise, okuma eyleminde her seyin okurun elinde oldugu
sOylenebilir. Okur metne ne kadar yaklasir, onu tiim yonleriyle ne kadar ¢ok anlamaya
calisirsa, okuma eylemi o denli nitelikli olacaktir. Okur da ne kadar nitelikli olursa,
yazarin metinde anlatmak istediklerini o kadar ¢ok anlayabilecek ve ayni Ol¢iide metni

rahatlikla, olmasi gerektigi gibi yorumlayabilecektir.



UCUNCU BOLUM

3. Hermann Hesse

3.1. Hayati ve Eserleri

Hermann Karl Hesse 2 Temmuz 1877 yilinda Almanya’nin Wiittemberg
eyaletine bagli Calw sehrinde dogmus, 9 Agustos 1962 yilinda Isvigre’nin Montapnola
sehrinde vefat etmistir. Annesi Maria Gundert (1842-1902) Hintli bir bayandi ve
Hindistan’daki Basel Misyonu’nda gorevliydi. Babasi Johannes Hesse (1840-1946) ise
Rus olup, Calw sehrindeki “Calw Yayinevi” cemiyetinin bir tiyesiydi.

Hermann Hesse’nin yetenegi ¢ok erken yaslarda fark edilmistir. Yetenekli
olmasinin yani sira yaratici diisiinceleri ve gii¢lii ifade tarzi onu diger ¢ocuklardan farkl
kiliyordu. Siire olan ilgisinin yani sira harika resimler yapardi. Hayati boyunca hig
durmadan yazdig1 ve yayimladigi eserlerinden bazilarini takma adi olan “Emil Sinclair”
olarak imzalamistir. 20. Yiizyilin 6nemli yazarlarindan olan Hesse, bir¢ok edebiyat
odiiliine layik goriilmiistiir. Edebi eserlerinin yan sira resimleri de takipgileri tarafindan
begenilmis ve takdir edilmistir.

[lk siirini 25 yasinda ele alan yazarin ayrica birgok romani, dykiisii, denemesi,
siiri, politik makaleleri ve kiiltiir alaninda olusturdugu elestirel yazilar1 bulunmaktadir.
Biitiin bunlarin yani sira, arkadaslariyla ¢ikardigi dergi (“Maérz” 1907-1912) ve tabii
diger eserleriyle tiim diinyada 100 milyonu askin okura ulagsmay1 basarmaistir.

Yasamimin ilk yillarinda Almanya’nin giineydogusunda bulunan Suabiya’daki
asir1 dindarlik ruhundan etkilenen Hesse, din hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in ¢aba sarf
etmistir. Bu konuda ve baska bir¢ok konuda ona ¢ok yardimeci olan biiyiikbabasi
Hermann Gundert Hesse’nin hayatinda biiyiik 6neme sahipti. Birgok dile hakim olan
dedesinin diinya edebiyatindan birgok eserin bulundugu miikemmel kiitiiphanesi de
Hesse’ nin hizmetindeydi.

1881°de Hesse Basel’de kesis okuluna basladi. Ailenin tekrar Calw’e taginmasi
tizerine Hesse Calw Latin Okuluna devam etmek zorunda kaldi. Bu okuldan mezun

olduktan sonra 1891 de evangelik ve teolojik seminerlerine katilmaya basladi. Bu
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donemlerde ailesiyle siirekli catisan Hesse intihar etmeyi disiinmiis ve okuldan
kagmistir. Bu yiizden 1892 yilinin Mayis ayinda “Bad Boll” isimli bir enstitiiye
yerlestirilmistir. Bu enstitiide Hesse’nin tedavisini iistlenen Lang Hesse’y1 etkilemis ve
ruhbilime olan ilgisini koriiklemistir. BOylece Hesse’nin i¢ diinyas1 zenginlesmeye
baslamistir. Davraniglarindan dolay1r anne ve babasinin Hesse’y1 yolladigi bir sinir
hastaliklar1 enstitlisiinde ise Hesse zihinsel engeli olan ¢ocuklarla ilgilenmis ve onlarin
egitimleri konusunda enstitiide ¢alisanlara yardimci olmustur.

Ailesinin tutumu ve egitim sistemindeki kisitlamalarin yani sira, misyoner
babasinin dinsel baskilarindan c¢ok rahatsiz olan artik kendi ayaklarinin {izerinde
durabilmek ve kimseye yiikk olmamak igin bir kitap¢ida calismaya bagladi. Bu
deneyimden sonra yine Calw sehrinde saat kulesi fabrikasinda 14 ay kadar makinist
ciraklig1 yapti. Bu isin mekanik yapisindan sikilan Hesse, ¢ikis noktasi olarak edebiyata
yonelmeye baglamigtir. Boylece 1895-1899 yillar1 arasinda Tiibigen’de yeni bir
kitapcida c¢alismaya basladi. Bu kitapgida filoloji, teoloji ve hukuk Uzerine
uzmanlagmaya baslamistir. Romantik akimindan ve romantik akimiin yazarlarindan
etkilenmistir. Bu yazarlarin disinda Goethe, Lessing, Schiller gibi yazarlarla 6zellikle
ilgilenmis ve Yunan mitolojisi iizerine ¢alismalar yapmastir.

Tiibingen’deki kitapevinden sonra Basel’de antik kitaplar satan bir kitapevinde
calismaya baslamistir. Burada calistig1 sirada yalniz olan Hesse iyice kendi kosesine
cekilmis ve birgok gezi ce gozlem yapma sansini yakalamistir. BOylece zihinsel
yasamini yaziya dokme firsati elde etmistir.

1900 yilinda Hesse gozlerindeki rahatsizliktan dolay1 askerlik vazifesinden muaf
tutulmustur. Gozlerindeki bu rahatsizlik hayatt boyunca onun yakasin1 birakmamis ve
yine hayati boyunca siirecek olan bas agrilar1 da bu donemde baglamistir.

1901 yilinin son aylara dogru dergilerde hikayeleri ve kiigiik edebi metinleri
yayimlanan Hesse’y1 cok gegmeden yayinc1 Samuel Fischer fark etmistir. 1903 yilinda
ilk defa yayimlanan “Peter Camenzind” adl1 eserin Fischer tarafindan okunmasi lizerine
Hesse’nin hayatinda bir doniim noktas1 olusturmustur ve artik sadece kitap yazmaya
odaklanabilecegi 6zgiir bir hayatin kapilar1 ardina kadar agilmistir.

1903 yilinda Maria Bernoulli ile yaptig1 ilk evlilikten Hesse’nin 3 erkek ¢ocugu

dinyaya gelmistir. Fakat sonraki yillarda esiyle arasinda anlasmazliklar ve
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uyumsuzluklar yaganmis, en sonunda da esinin artan sizofren hastaligindan dolayi ipler
kopmustur.

1910 yilinda yayimlanan Hesse’nin 3. Romani “Gertrud” beklenen ilgiyi
gormemis ve Hesse’y1 bu kitabin bir basarisizlik olarak nitelendirmeye mecbur
birakmistir. Bu bagarisizliktan sonra yaptig1 Hindistan gezisinde yasadigi deneyimleri
ele aldig1 “Aus Indien” adli eserini yayimlamistir. Bu gezinin sonunda evliliginin
kurtulacagini uman Hesse, sorunlarinin ¢6ziilmedigini ve hatta arttigin1 1914 yilinda
yazdig1 “Rosshalde” romaninda da agikga ifade etmistir.

1914 yilinda Birinci Diinya Savasi basladiginda Hesse savagmak icin Alman
Biiyiikelgiligine goniillii olarak basvurmustur. Fakat saglik sorunlarindan dolay1 bu
talebi reddedilen Hesse’nin Bern’deki Alman savas tutsaklarinin bakimi i¢in Alman
Biiyiikel¢iligine atanmast uygun bulunmustur. Hesse’nin buradaki gorevi tutsaklar i¢in
kitap toplamak ve onlara bu kitaplar1 gondermekti. Ayrica “Alman Enternasyon”
gazetesi ile savas tutsaklari i¢in yayimlanan “Sonntagsboten” gazetesinin yayimcisiydi.
Bunun yan1 sira yine Alman savas tutsaklarina hizmet veren kiitliphaneden sorumluydu.

1916 yilinda babasinin 6liimii, esi ve oglunun rahatsizligi nedeniyle goniillii
olarak iistlendigi savas tutsaklarinin bakimimi birakmak zorunda kaldi ve biitiin bu
talihsizliklerden dolay1 psikolojisinin bozulmasiyla birlikte psikolojik tedavi gérmeye
basladi.

1916-1919 yillar1 arasinda Hesse eski arkadasi Gusto Graser ve onun arkadasi
olan Bayan Elizabeth ile bulustu. Bu iki arkadag sayesinde Hesse’nin hayati biiyiik
Olclide degisti ve bir zamanlar savasa gitmek icin goniillii olan bir Hesse’dan bu 3 yil
icerisinde koyu bir savas karsiti insan ortaya ¢ikti. Bu degisimini anlattigi “Demian”
adli roman1 1919 yilinda takma ad1 olan Emil Sinclair adiyla yayimlanmaya baglandi.

1919 ile 1931 yillar1 arasinda evliligini daha fazla yiirlitemeyecegini anlayan
Hesse esinden bosanarak 3 oglunu da birer arkadasinin yanina verdi. Yasadig1 bu zor
giinleri ise “Klein und Wagner” adli eseriyle okuyucuyla paylasmak istemistir.

Yine 1919 yilinda Hesse Montagnola’ya taginmistir. Burada ailesinden ve
cocuklarindan uzaktadir ve kendini tamamen edebiyata vermistir. Bu yillarda Hesse 'nin
ikamet ettigi yerin degistigi gibi, edebiyat etkinligi de degismistir. Bu degisimi de 1920
yilinda ele aldig1 “Klingsors letzter Sommer” eserinden kolayca anlasilmaktadir. Daha

sonra 1922 yilinda Hesse “Siddharta” adli Hint romanim piyasaya c¢ikarmistir.
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Siddhahrta’ya ilham kaynagi olan 2. esi Ruth Wenger ile 1924-1927 yillar1 arasinda evli
kalmistir. 2. evliligi devam ederken 1925 yilinda biiyiik eserlerinden biri olan “Kurgast”
ile 1927 yilinda yazdig1 “Niirnberger Reise” adli eserleri otobiyografi niteligindedir.
Daha sonralar1 ise 1927 yilinda ortaya koydugu “Der Steppenwolf” adl1 eseri Hesse’nin
en basarill eseri kabul edilmektedir. Bu basari romanindan kisa bir ara sonra Hesse 3.
evliligini Ninon Dolbin ile yapmuistir.

Hesse 3 esine de birer “Peri Masali” yazmustir. 11k esi Maria’ya “Iris Masali”n1
(1916), ikinci esi Ruth’a “Ressam Dontistimler”ni (1922) ve tigiincii esine ise son masali
olan “Kus”u (1933) hediye etmistir.

1931 yilinda Hesse son biiyiik eseri olan “Das Glasperlenspiel” (Boncuk Oyunu)
romaninin taslagini hazirlamaya baslamistir. Hesse’nin bu donemdeki tutumu
medeniyeti ve Kkiltiirii elestirmekten yanaydi. Sanirim Hesse’nin su sdzleri onun
medeniyete ve teknolojiye ne kadar karst oldugunun kanit1 olabilir: “Arkadaslarim ve
diismanlarin biliyorlar ve ¢oktandir payliyorlar; ¢ogu seyden haz almiyorum ve bugiin
insanligin gururu olan ¢ogu seye inanmiyorum. Teknige inanmiyorum, ilerleme fikrine
inanmiyorum hatta demokrasiye de... Ne ¢agimizin gérkemine ve baskin ¢ikmamasina
inantyorum ne de “doga” diye anilanin Oniinde sonsuz saygi duyarken yiiksek maash
herhangi birinin 6nderligine inantyorum...

Hesse, on yillardir Alman basininda kitap elestirileri yayimladi. 60 farkli gazete
ve dergi i¢in yazdig1 yaklasik 3000 kitap elestirisinin varligi bilinmektedir. Fakat ne var
ki otuzlu yillarin yarisindan itibaren higbir Alman gazetesi Hesse’nin makalelerini
yayimlamaya cesaret edemedi. Nitekim Hesse’nin yazdig: elestiriler agirdi ve herkes
tarafindan dogru bulunmuyordu. Bu sebepten 1937°den itibaren Hesse nin kitaplar1 gizli
satilmaya baglandi. Birinci ve ikinci diinya savaglari bittikten sonra yeni bir seyler
arayan okurlar —0zellikle gengler- Hesse’nin kitaplariyla ilgilenmeye bagladilar. Hesse
icin yeniden dogus ise 1945°ten sonra oldu denilebilir. Kimilerine gére Hesse taklit¢i ve
edebi degeri olmayan edebiyat {ireticisi olsa da, ABD’deki gengler arasinda baglayan
“Hesse Hayranligi” Almanya ile birlikte tiim diinyayr sardi. Artik herkes Hesse
kitaplarin1 okumaya ve cevirilerini yapmaya basladi. Ozellikle “Steppenwolf” (Bozkir
kurdu) adli eseri Hesse’nin en ¢ok satilan ve okunan kitabi oldu. Boylece diinya

genelinde 120 milyon Hesse kitab1 satilmis oldu.
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Stockholm’deki Isvigre Akademisinin gerekcesi olarak gosterilen “Daha cesur
ve etkili bir bicimde gelisen ve klasik hiimanizmin ideallerini bigimin yiiksek bir sanati
gibi ayni sekilde ortaya serip derine dalarak olusturulan eseri “Boncuk Oyunu” igin
1946 yilinda Hesse’ya edebiyat dalinda Nobel Odiilii verilmistir.

Ikinci diinya savasindan sonra 1946-1962 yillar1 arasinda Hesse roman yazmay1
birakmis ve artik sadece anlatilar ve siirler yazmaya baslamistir. Bunun yaninda Hesse
Alman halkindan 35.000 civarinda mektup almistir. Bu mektuplarin ¢ogunu Hesse
bizzat cevaplamis ve bdylece genis kitlelere ulasmayr basarmistir. Bu mektuplarin
bazilar1 hala Offenbach’taki Hesse Basim Arsivlerinde yer almaktadir. Farkli olaylara
dair gozlemlerini de genelgeler yayimlayarak okurlariyla paylagmistir.

Uzun zamandir kan kanseri oldugunu bilmeyen Hesse, 9 Agustos 1962 yilinda
uykusunda vefat etti. Cenazesi ailesi ve arkadaslari esliginde Montagnola’daki
Sant’ Abbondio mezarliginda topraga verildi.

Onun vefatindan 15 yil sonra faaliyete gegen uluslararasi Hermann Hesse
Kolokyumu 1977°den beri diizensiz olarak Calw sehrinde toplanir ve degisik konular
konusulup, tartigilir.

Hesse anisina iki edebiyat 6diilii onun dliimiinden sonra ismiyle anilir. Bunlar;

“Calw Hermann Hesse Odiilii” ve “Karlsruhe Hermann Hesse Edebiyat Odiilii”diir.
Eserleri

e Romantische Lieder (Romantik Sarkilar) 1899.

« Eine Stunde hinter Mitternacht (Gece yarisindan bir saat sonra) 1899.

o Hinterlassene Schriften und Gedichte von Hermann Lauscher (Hermann
Lauscher’in geride biraktig1 hikaye ve yazilar) 1900.

« Boccaccio 1904.

o Franz von Assisi (Assisi’li Franz) Biyografik Makale1904.

o Peter Camenzind Roman 1904.

e Unterm Rad (Carklar Arasinda) Roman 1906.

« Diesseits.(Bu Dinya) Oykii 1907

e Nachbarn.(Komsular) Oykii 1908

» Gertrud. Roman 1910.

e Umwege (Dolambacli Yollar) Oykii 1912


http://de.wikipedia.org/wiki/Eine_Stunde_hinter_Mitternacht
http://de.wikipedia.org/wiki/Hermann_Lauscher
http://de.wikipedia.org/wiki/Boccaccio_(Hesse)
http://de.wikipedia.org/wiki/Franz_von_Assisi_(Hesse)
http://de.wikipedia.org/wiki/Peter_Camenzind
http://de.wikipedia.org/wiki/Unterm_Rad
http://de.wikipedia.org/wiki/Gertrud_(Hesse)
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Aus Indien (Hindistan’dan) Hindistan’a yaptig1 yolculuktan aldig1 Notlar 1913.
RoRhalde. Roman. 1914.

Knulp Oykii. 1915.

Musik des Einsamen. (Yalnizligin Miizigi) Siir 1915.
Schon ist die Jugend.(Genglik Giizel Sey) Oykii 1916.
Demian. Roman 1919.

Marchen (Masal) 19109.

Klingsors letzter Sommer (Klingsors’un Son Yazi1) Oykii
Wanderung (Geziler) Notlar 1920.

Siddhartha Hikaye1922.

Kurgast 1925.

Bilderbuch (Resim Kitab1) Betimleme 1926.

Der Steppenwolf. (Bozkirkurdu) Roman. 1927.

Die Nirnberger Reise. (NUrnberg Gezisi)1927.
Betrachtungen. (Goriisler)1928.

Trost der Nacht. (Gecenin Tesellisi)1929.

NarziB und Goldmund. (Narziss ve Goldmund) Oykii 1930.
Die Morgenlandfahrt.(Sabah Gezintisi) Oyki 1932.
Fabulierbuch (Masal Kitabi1) Oykii 1935.

Stunden im Garten (Bahcedeki Saatler) Betimleme 1936.
Gedenkblatter (Hatira Kagitlar1)1937.

Neue Gedichte (Yeni Siirler)1937.

Die Gedichte (Siirler) 1942.

Das Glasperlenspiel (Boncuk Oyunu) Roman 1943
Berthold (Romandan bir Bolum) 1945.

Traumfihrte (Hayal Yolculugu) Oykii ve Masal 1945.
Krieg und Frieden (Savas ve Baris) 1914 yilindan beri yasanilan savas ve politik
durumlara bir bakis 1946.

Spéte Prosa (Geg kalmis bir yazi) 1951.

Briefe (Mektuplar) 1951

Beschworungen 1955.

Die spiten Gedichte (Geg kalmas siirler) 1963


http://de.wikipedia.org/wiki/Ro%C3%9Fhalde
http://de.wikipedia.org/wiki/Sch%C3%B6n_ist_die_Jugend
http://de.wikipedia.org/wiki/Demian
http://de.wikipedia.org/wiki/Der_Steppenwolf
http://de.wikipedia.org/wiki/Die_N%C3%BCrnberger_Reise
http://de.wikipedia.org/wiki/Narzi%C3%9F_und_Goldmund
http://de.wikipedia.org/wiki/Die_Morgenlandfahrt
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o Prosa aus dem Nachlass 1965

e Der Vierte Lebenslauf Josef Knechts (Josef Knecht’in dordiincii 6zgegmisi)
1966

e Die Kunst des Miiliggangs (Tembellik Sanati) 1973

Bu eserlerinin disinda Hesse 1898 yilinda siirlerini bir araya getirerek “Romantische
Lieder” (Romantik Sarkilar) adli eseri ile 1899 yilinda diiz yazilarinmi bir araya getirdigi
“Eine Stunde hinter Mitternacht” (Gece yarisindan bir saat sonra) adli eserini

yayimlamistir. Fakat her ikisi de ilgi géormemistir.

3.2. Weihnacht (Noel) Adh Eserinin Almanca Dil Dersinde Kullanilmas1 Ornegi

Yabanct dil dersinde uygulanabilecek en iyi yontemlerden biri siiphesiz, edebi
metinlerin dil dersine dahil edilmesidir. Bu yontem sayesinde edebi metinleri gunlik
hayat ile bagdastirabilir ve onlarin edebi yonlerinden faydalanabiliriz. Bizim dersimizde
kullandigimiz edebi metnimiz “Weihnacht” ile, 6grencilere hedef dilde bir mektubun
nasil yazilabilecegi, o mektubun nasil yollanabilecegi, bir Noel hediyesinin nasil
hazirlanabilecegini, Noel kutlamalarinin nasil yapilabilecegini vs. Ggretebilecegimiz
gibi, bu metnin yazinsal niteliklerinden faydalanip, 6grencilerin bakis agilarmi da
gelistirme imkan1 kazanmis olabiliriz.

Simdi ise, dil dersinde kullandigimiz edebi metnimizi tanitalim:

Weihnacht (Noel) adli eseri (Ek-1) Hermann Hesse 1917 yilinda kaleme
almistir. (Eserin Tiirk¢e terclimesi ise Ek-2’dedir.) Bu metinde Hesse, 1. Diinya
Savasindan sonra savas tutsaklarinin ve savastan etkilenenlerin neler hissedebilecegini,
savagin insanlar1 nasil etkiledigini ve artik ne yetiskinlerin ne de g¢ocuklarin Noel’den
bir beklentilerinin  olmadigin1  vurgulamistir.  Cocuklarimn  Noel’in  anlamini
algilayamadiklarini, bunun nedeninin yetiskinlerin artik yapmalar1 gerekenleri
yapmayip sadece Noel giinleri giizel duygulari hatirladiklarini belirtmistir. En sonunda
ise Noel’in glizel duygularint yok eden, onlar tahrip eden biitiin bu kotii duygularin
sorumlusunun insanlar oldugunu ve bu durumu diizeltmenin de yine insanlarin elinde

olduguna dikkat ¢ekmistir.
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Hesse, bu eserinde de ¢ogu eserinde oldugu gibi hayata olumsuz bakmis ve
karamsar bir bakis acistyla metni yazmaya baslamistir. Fakat metin okundukga aslinda
kotiiliglin de 1iyiligin de insanin elinde oldugunu okura aktarmaya g¢alismis ve kisa
Oykdsinin sonunu okurda olumlu bir his uyandirarak getirmistir. Yazar bu eserinde de
yine dinini ve inancini 6n plana almis ve insanlarin inanglar1 dogrultusunda yasamalari
gerektigini, dinlerini, inan¢larini, orf ve adetlerini bir kenara atmamalar1 gerektigini
vurgulamistir.

Her ne kadar gencliginde savas yanlisi olsa da, daha sonralar1 savas karsit1 olan
Hesse, hayatinin biiylik bir kismin1 savaglar ile miicadele ederek gecirmistir. Her ne
kadar rahatsizliklarindan dolayr askerligini yapamamis ve savaga katilamamigsa da,
savasta yaralananlara ve savas tutsaklarina yaptig1 yardimlar onun hayatinda biiyiik izler
olusturmustur. Hesse, bu eserinde kendini savas tutsaklariyla 6zdeslestirmis, hatta kendi
duygu ve diisiincelerini (Ornegin: Savas tutsaklarina gonderilen hediyeleri ayaklarmin
altina almalar1 durumunda onlar1 hakli bulmasi) onlarin duygu ve diisiinceleriymis gibi
okura yansitmis olabilir.

Kisa oykiide dikkat ceken bir baska kelime ise “Sensibilitidt” (hassalik,
duyarlilik) kelimesidir. Bu kelime okurda olumsuz duygu ve diisiincelere neden oluyor.
Zaten metinde de birgok yerde gecen bu kelime i¢inde bulundugu ciimleye olumsuz bir
duygu vyiikliiyor: Fakat bu durum da hassaliktan baska bir sey degil, bu duygu
hassasligin biitiin 6zelliklerini tasimaktadir. Ciinkii hassaslik, bagska zamanlarda hig
ciddiye alinmayan, ugruna bir seyler feda edilmeyen ve onun i¢in bir seyler yapilmayan
duygularin kiside canlanmasidir... gibi.

Duyarlilik, hassaslik kelimesi ile savas zamaninda yasayan cocuklarin bu
konuda ¢ok hassas olduklari ve hayatlarinin biiyiik bir kisminda yasadiklar1 savas
travmalarindan dolay:1 baskalarina veya kendilerine ¢ok hassas davrandiklar: anlami da
cikarmak miimkiin olabilir. Nitekim savasi yasayan veya bizzat savasin i¢inde olanlarla
olmayanlar arasinda her yonden biiylik farkliliklar olmasi ¢ok normaldir ve bu duygu
(hassasiyet), savasta hirpalanan insanlarda daha yogun goriilebilir.

Bu metnin yabanci dil dersinde uygulanmasindaki amag, 6grencilere hem Alman
Edebiyatinin seckin yazarlarindan olan Hermann Hesse’y1 tanitmak hem de yine
Almanlar i¢in 6nemli olan bir giinii (Noel’1) 6grencilere Hermann Hesse’nin goziiyle

tanitmaktir.
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Bu metnin segilmesindeki bir bagka amag ise genelde Neol denilince akla gelen
giizel duygularin disinda, Noel’in olumsuz duygular1 da yansitabilecegini gostermek ve
Ogrenciye aslinda her kotli durumun ig¢inde 1yi bir neden ve i1yi bir duygu- diisiince, ya
da tam tersi bir durumun, yani her iyi durumun icinde de ko6t bir neden ve kotu bir
duygu- diisiince olabilecegini gostermektir.

Ele aldigimiz bu metin Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Yabanci Diller Egitimi Boliimii Almanca Ogretmenligi 1. smif dgrencileriyle dil
dersinde uygulanmustir. Islenen dersin yapilandirmacilik kurami 1s131nda hazirlanan ders
plan1 Ek-3°de, kullanilan ders materyalleri ise Ek-4, Ek- 5, Ek-6, Ek-7, EK-8, EK-9 ve
Ek-10 ’da sunulmustur.

Dersimize Hermann Hesse’nin hayatin1 6zetleyen kisa kelimelerin igine
yerlestirildigi bir bulmacay1 ¢ézmeyle basladik. Ogrenciler bu bulmacay: ¢ok zevkli ve
motive edici buldular. Biitiin kelimeler bulunduktan sonra kalan harflerden ortaya ¢ikan
kelime “Hermann Hesse” tahtaya yazildi ve Hermann Hesse’nin bir fotografi (Ek-5)
ismin altina asildi. Daha sonra bulmacada bulunan kelimelerin Hermann Hesse ile ilgisi
aciklandi ve boylece eglenceli bir sekilde yazarimizin hayati kisaca 6zetlenmis oldu.

Hermann Hesse nin fotografi tahtaya yapistirildiktan sonra resmin yanina bir +
isareti cizildi ve yanina Ek-6’teki tablo (Markierung einer Wende) yapistirildi.
Ogrencilerden bu tabloyu yorumlamalari istendi. Ogrenciler ilk 6nce tabloyu incelediler
ve “Krieg” kelimesi ise “Mai” kelimesinin nasil bir iliski i¢inde bulunabilecegini
tartigtilar. Daha sonra Ogretmenin de yonlendirmesiyle 2. Diinya Savasinin bir
boliimiinii 6zetleyen bir “kisa 6ykii” oldugunu, savasin 1944 yilinin tamaminda, 1945
yiliin ise sadece Mayis ayma kadar olan kisminda savasin devam ettigini sdylediler.
Bu tablodan yola ¢ikarak olusturulan 1. Diinya Savasini ozetleyen tablo (Ek- 7) da
tahtaya yapistirildi. Ogrenciler bu tabloyu digerine nazaran daha rahat ¢dziimledi ve
tizerinde daha ¢ok konusabildiler. Tablolarin yorumlanmasi bittikten sonra tahtaya son
defa + isareti ¢izildi ve Noel ile ilgili ekteki resimler (Ek- 8, Ek-9, Ek-10) tahtaya
yapistirildi. Bu resimler de 68retmenin yonlendirmeleri 1s18inda 6grenciler tarafindan
yorumlandiktan sonra dgrencilere kisa dykiimiiziin konusunun ne olabilecegi soruldu.
Ogrenciler kendi aralarinda bu sorunun cevabini bulmak icin biraz tartistiktan sonra su
tahminlerde bulundular:

Hermann Hesse Weihnacht (Noel) adli eserinde;
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- Kara, Noel’e, Noel’de siislenen eve, agaca, aileye ve mutluluga duyulan
0zlemden,

- Kiigiik yaslardan beri savasin olumsuzluklarin1 yasadigi i¢in ¢ocuk olmaya ve
cocuklugunu yasamaya duydugu 6zlemden,

- Dinine baglh biri oldugundan dolay1 Noel’i gerektigi gibi yasamak isteyisinden
fakat yagayamadigi i¢in kendini umutsuzluk hissettiginden,

- Birinci ve ikinci diinya savasini gordiigii i¢in evini ve ¢ocuklarini 6zlediginden
ve onlarla Noel’i kutlamak istediginden,

- Noel’i ailesiyle, huzurlu ve saglikl bir sekilde gegirmek istediginden,

- Savaglar nedeniyle yilbasini kutlayamadigindan ve bunun i¢in tiziildiigiinden,

- Yilbasinin ¢ok giizel ve anlamli oldugundan,

- Cocuklugunda ona yilbasinda verilen hediyelerden,

- Savas zamaninda c¢ocuklarin Noel’de normal bir psikolojiye sahip
olamamalarindan,

- Savag zamaninda yasadigi sikintilardan dolayr ailesine, yilbasina, hayata
duydugu 6zlemden bahsetmis olabilir.

Gorildiigii tizere, genelde yazarin yilbasmma ve onun giizelligine duydugu
O0zlemden ve savasin onun iizerinde olusturdugu olumsuz etkiden bahsettigi
diisiiniilmektedir. Nitekim metni okuduklarinda yamilmadiklarimi goéren ogrenciler
savlarimin dogru ¢ikmasina sevindiler.

Bu tahminlerden sonra 6grencilere metnin bir kismi dagitild1 ve farkli 6grenciler
tarafindan sesli bir sekilde smifta okutuldu, bilinmeyen ve metnin iceriginden
c¢ikarilamayan kelimeler agiklandi.

Verilen metnin son ciimlesi olan “Und wenn unsere Kinder uns am Lichterbaum
unsere ganze Ergriffenheit und Erldstheit durch das Christkind nicht recht glauben
konnen und uns fur ein wenig falsch oder doch fur ziemlich komisch ansehen, so haben
sie ebenfalls vollig Recht.“ den sonra ogrencilerden gruplar halinde metni devam
ettirmeleri istendi. Daha sonra yazilan metinler grup i¢inde segilen bir sozcii tarafindan
okundu ve yorumlar yapildi.

Dersin devaminda metnin geri kalan kismi dagitildi ve 6grencilerden yazarin
metninde hangi kelimelere dikkat ¢ektiginin ve nelere 6zlem ¢ektiginin altin1 ¢izmeleri

istendi. Metin sessiz bir sekilde okunduktan sonra bilinmeyen kelimelere deginildi ve
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metnin tamami hakkinda yorumlar yapildi, 6grenciler tarafindan alti ¢izilen kelime ve
ciimleler irdelendi. Ogrencilerin metin ile ilgili diisiinceleri ve yorumlar1 genelde
olumluydu. Ogrenciler, metni ¢ok begendiklerini ve zellikle metnin sonunun ¢ok giizel
bittigine degindiler.

Baz1 6grenciler yazarin Noel’in ilahi bir gii¢ oldugunu anlatmaya g¢alistigini
sOylediler. Bazilar1 ise Hermann Hesse’nin kendinin Noel’i istedigi ve gerektigi gibi
yasayamadigindan ve Yaradan’a kars1 gorevlerini tam olarak yapmadigindan dolayi
kendini kotii hissettigine degindiler. Yazarin kendini savag tutsaklariyla 6zdestirip kendi
duygularint onlarin duygulartymis gibi aktardigin1  soyleyenler de oldu. Fakat
ogrencilerin biiylik ¢ogunlu, yazarin Noel’in artik gerektigi gibi anlamli bir sekilde
kutlanmadigini, ona verilen degerin azaldigin1 ve yazarin bundan dolay1 rahatsizlik
duydugunu hatta belki de ¢evresindekilere Noel’in anlamin1 yeterince anlatamadigi i¢in
sucluluk duydugunu belirttiler.

Yazarin, insanlarin siirekli diinya isleriyle ugrasip, baska seylere zaman
ayirmamalarindan dolay1 onlara kizdigini sdyleyenler de oldu. Yazar da savasin
zorluklarimi ve olumsuzluklarim1 yasadigindan dolayr bu konuda hassas oldugunu
sOyleyenler, ayn1 hassasiyeti dinine bagli biri olarak Noel’e de gdsterdigi i¢in bdyle bir
metni yazmis olabilecegini de soylediler.

Cocuklariyla ve ailesiyle yeterince zaman geciremeyen ve ailesiyle ¢ogu zaman
catisma halinde olan Hermann Hesse’nin bundan dolay1 pismanlik duydugunu, bu
yizden de eserinde ¢ogunlukla cocuklara ve onlara giizel seylerin Ogretilmesi
gerektigine vurgu yaptigi belirtildi. Ayrica, Hesse’nin yine kendini savas esirleriyle
0zdeslestirdigini ve onlarin da kendisi gibi ailelerinden uzak olduklarimi diisiinerek
yazisini kaleme alirken 6zlem duygusunun etkisi altinda kaldig: belirtildi.

Savas tutsaklarinin 6nce tutsak edilip sonra onlara hediye gonderildigini okuyan
ogrenciler bu durumun bir ironi olusturdugunu, yani yapilan islerin birbiriyle celistigini
ve Hesse’nin dedigi gibi, savas tutsaklarinin onlara gonderilen hediyeleri kabul
etmemekte hakli olabileceklerini savundular.

Cocuklugunda istedigi gibi bir Noel yasayamamanin verdigi {iziintiiden dolay1
Hesse’nin bdyle bir metni kaleme aldigin1 ve bagkalarina ¢ocuklari i¢in giizel bir Noel
agaci hazirlamalarin1 ve onlara gilizel bir Noel yasatmalar1 gerektigini tavsiye etmesi

onun gecmiste yasadigi, sakli kalmis arzularindan dolay1 ortaya ¢iktig1 belirtilmistir.
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Bunlar o6grencilerin = “Weihnacht” adli eser hakkindaki yorumlar1 ve
diisiinceleriydi. Simdi de 6grencilerin islenen ders ve kullanilan materyaller hakkindaki
yorumlarina ve diisiincelerinde deginmek istiyorum. Boylece edebi metin kullanilarak
islenilen dil dersinde amaca ulasilip ulasilmadigin1 direkt olarak 6grencilerin bakis
acilariyla gérmiis olabiliriz diye diisiiniiyorum:

Ogrenciler genel olarak dersi ve dersin islenis tarzini eglenceli buldular.
Ozellikle dersin basinda kullanilan bulmacanin ve resimlerin onlarm derse karsi olan
ilgilerini artirdigim1 ve bulmacayr ¢ozerken biiyiik oranda bilgi edinildigine vurgu
yapildi. Dersin baslangicta sikici gegecegini diisiinen 6grenciler ise dersin sure¢ icinde
anlam kazandigini ve dersin sonunda, ele alinan konudan ¢ok zevk aldiklarini, derste hig
sikilmadiklarini, eglenceli ve bilgilendirici bir ders dinlediklerini ifade ettiler.

Dersin basinda konusmaya c¢ekinen ogrenciler bulmacayr c¢ozdiikten sonra
yorumlar yapmaya ve derse aktif bir sekilde katilmaya basladilar. Derste kendilerine de
s0z verilmesini ve yanlis veya dogru yorumlar yapabildiklerini goren 6grenciler ¢ok
daha rahat bir sekilde diistincelerini ifade ettiklerini ve kendilerini degerli hissettiklerini
belirttiler. Her ne kadar Almanca konusma konusunda ¢ok iyi olmadiklarini belirtseler
de, firsat verildiginde onlarin da kendilerini yeterince ifade edebildikleri goriildii.

Birkag¢ kisi harig¢, daha 6nce hi¢ Almanca bulmaca ¢ézmediklerini sGyleyen
ogrenciler dersin baginda verilen bulmacayi ¢cok severek ¢ozdiiklerini ve kendilerinin de
bdyle bulmaca hazirlayip kullanabileceklerini ifade ettiler. Biitiin kelimeleri bulduktan
sonra geri kalan harflerden olusan kelime 6grencileri hayrete diisiirdli ve aslinda biitiin
kelimelerin Hermann Hesse nin 6zelliklerini anlattigini bulmalarini sagladi. Ogrenciler,
bu yontemin kendilerinin merak duygularim aktif hale getirdigini ve dersi keyifle takip
ettiklerini belirttiler.

Ders anlatirken, materyaller ile metinleri 6grenciye sunarken dgretmenin jest ve
mimiklerinin &grencilerin dikkatini ¢ektigi gdzlemlendi. Oyle ki dersin sonunda
ogrencilerden bazi kelimelerin 6gretmenin jest ve mimiklerinden ¢ikarildigi/anlasildig:
itirafi geldi. Bdylece, her iletisimde oldugu gibi, ders siirecinde de sadece konusmanin
degil, 6gretmenin (ve Ogrencilerin) jestlerinin, mimiklerinin ve beden dilinin de ¢ok
onemli bir rol oynadig1 sonucuna ulasildi.

Kullanilan resimlerin konuyla i¢ ige oldugunu ve dersi zenginlestirdigini belirten

Ogrenciler gorsel Ogelerin derste kullanilmasiyla konunun ve metnin daha ¢ok
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akillarinda kaldigini ve onlar1 konugmaya, anlatmaya yonlendirdigini belirttiler. 1. ve 2.
Diinya Savaslarin1 gosteren tablolarin da ayni sekilde kendilerini motive ettigini ve
onlar1 diisiinmeye sevk ettigini sOyleyen 6grenciler, bu tablolar sayesinde tarihlerin de
akilda kalic1 oldugunu belirttiler. Tarihleri ezberlemek yerine bdyle bir yontem
kullanilarak 6grenmenin daha zevkli ve 6gretici oldugu da belirtildi.

Derste aktivitelerin yapilmasi i¢in gruplara ayrilan 6grenciler grup caligmalarini
ve derste birbirleri ile iletisim kurabilmelerini olumlu buldular. Boylece sinif i¢inde dile
getiremediklerini grup icinde rahatlikla sdyleyebildiklerini ve birbirlerinin fikirlerini
boylelikle daha ¢ok anlayip benimseyebildiklerini ifade ettiler. Bireysel g¢alismadan
ziyade ikili ¢calismanin veya grup ¢aligmasinin onlar1 derse ve ders ile ilgili konugmaya
tesvik ettigi gozlendi.

Derste ne kadar ¢ok materyal ve etkinlik kullanilirsa, derse olan ilginin o kadar
cok olacagini belirten 6grenciler, Weihnacht adli kisa dykiinlin derste materyallerin ve
etkinliklerin yerinde ve olmasi gerektigi gibi kullanilmasinin, kendileri tizerinde olumlu
bir etki biraktigin1 ifade ettiler.

Derste uygulanan materyallerin ve metnin internette olmayisi 6grencileri ¢ok
etkiledi. Ozellikle metnin Tiirk¢eye terciime edilmesi ve almanca metin islendikten
sonra onlara sunulmasinin hem karsilastirma yapma agisindan hem de metni tiim
yoniiyle ele alabilmeleri agisindan ¢ok 6gretici oldugu savunuldu.

Ogrenciler, dgretmen tarafindan kendilerine yonlendirilen “Siz savas zamaninda
yasamis olsaydiniz kendinizi nasil hissederdiniz? Ne yapardiniz?, Savas tutsaklarinin
yerinde siz olsaniz nasil gonderilen hediyelere nasil bir tepki verirdiniz?, Sizce yazar
metninde neden depresif bir dil kullanmis? Burada yazarin okura anlatmak istedigi sizce
ne olabilir? gibi sorularin onlara kendilerini derse dahil olduklarimi hissettirdigini
sOylediler. Bu yonlendirmelerle kendilerinin daha rahat konugma sansin1 elde ettiklerini
ve rahatlikla diistincelerini dile getirebildiklerini diistinen 6grenciler bu uygulamadan
memnun kaldilar. Derste 6grencilerin fikirlerinin de alinmasi onlara kendilerini 6nemli
hissettirmis ve onlarin kendilerine olan giivenlerinin artmasina sebep olmustur.

Metni ilk defa okuyan Ogrenciler metnin dilini biraz zor buldular. Fakat
okumaya devam ettikce metnin tamamini az ¢ok anlayabildiklerini ve bilmedikleri
kelimeleri metnin igeriginden c¢ikarabildiklerini sOylediler. Zaten metin okunduktan

sonra yapilan tartigmalarda kelimelerin anlamlar1 da 6grenciler arasinda ve dgretmenle
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tartisildig1 i¢in anlam bakimindan bir sikint1 ¢ikmadi. Dersin sonunda metnin Turkgesini
okuduklarinda ise metnin Almancasindan anladiklartyla Tiirkce’si arasinda baglantilar
kurup anladiklarini pekistirme imkani buldular.

Noel denilince 6grencilerin akillarina genelde giizel duygular geldigi ig¢in
metindeki olumsuz duygu ve dusiincelerin 6grencilerde merak duygusunu uyandirdigi
ve metnin sonunun ne olacagi hakkinda onlar diisiindiirdiigli gortildii. Bundan dolay1
metnin devamini okumak igin sabirsizlandiklar1 gozlendi.

Metinde savas tutsaklarina yapilan haksizliklara deginen Hermann Hesse ile
ogrencilerin bu konudaki diisiinceleri ortiistii. Ogrenciler de her seyin insanimn elinde
oldugunu, savasin insanlarin iizerinde kot etki yaptigini ve insanlarin hayatlarini
olumsuz yonde etkiledigini sdyleyerek yazara hak verdiler. Olumsuzluklardan dolay:
insanlarin yapmalar1 gerekenleri erteledikleri konusunda da yazara hak veren 6grenciler
metnin ¢ogu kisminda kendilerini yazarla 6zdeslesmis hissettiklerini belirttiler.

Dersin baginda 6grencilere sunulan bulmaca Hermann Hesse’ nin hayatindan kisa
notlar1 icerdiginden, Ogrenciler metni okumadan Once yazar1 hakkinda bilgi sahibi
oldular. Bu bilgiler 1s1¢inda metni yorumladiklarinda metnin daha anlamli oldugunu
belirttiler ve yazar ile yazarin yasadigi donem o6zelliklerini bilmelerinin onlarin bakis
acilarini zenginlestirdigini, metne daha farkli agilardan bakabildiklerini belirttiler.

Derste Ogrencilere gore olumsuz olan tek sey, metnin biraz uzun olmasi ve
kendilerinin kelime dagarciginin yeterli olmayisindan dolayr metnin tamaminin
anlagilmamasiydi. Fakat bu sorun metnin Tiirk¢esinin dagitilmas: ile ortadan kalkti.
Ogrenci bu sayede Almanca metin ile Tiirkge metni karsilastirma, derste konusulmasina
ve metnin igeriginden anlami ¢ikarilamayan kelimelerin ¢oziimlenmesine karsin,
ogrencilerin kafalarinda hala bosluklar kalan kisimlar1 bu sekilde doldurmalarina imkan
saglamis oldu. Dersin sonunda ise dgrenciler artik kafalarinda higbir sorun kalmadigini

belirttiler.
3.2.1. Eserin Kiiltiir Aktarim Boyutu
Dil 6gretiminde hedef dili biitlin yonleriyle 6grenmenin énemli oldugu kadar, o

dilin konusuldugu iilkenin/ilkelerin kiiltiirlerini de 6grenmenin 6grenci agisindan biiyiik

Onem tasidigini daha 6nce belirtmistik. Bu béliimde ise, Hermann Hesse’nin Weihnacht
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(Noel) adli eserindeki kiiltiirel 6gelere deginmek ve onlarin okura sagladig bilgileri ele
almak istiyorum.

Hermann Hesse’nin Weihnacht (Noel) adli eserinde birgcok kiiltirel 6geye
rastlamak miimkiindiir. Zaten metnin konusu basli bagina bir kiiltiir aktarimi sayilabilir.
Nitekim Hiristiyanlarin en kutsal gilinlerinden biri olan Noel anlatilmakta, Noel’in ne
anlama geldigi (ne anlama gelmesi gerektigi) vurgulanmaktadir. Metindeki diger
kiltirel ve dini kelimeler de yine okura yazarin yasadigi kiiltiiriin etkilerini
yansitmakta, yazarin diinyaya bakis acisini sezdirmektedir.

Metinde gegen bazi kelimeler Noel ile ilgili okura ipuglart sunmaktadir. Bu
kelimeleri su sekilde siralayabilirizz Noel agaci, Noel hediyesi, 1sikli agaglar, Hz.
Isa’nin buyruklari, papazlar ve rahipler, Matthduspassion (Bach’m bir eseri), Noel
sarkilari, Veden (Hindularin kutsal metinleri). Biitiin bu kelimeler okuma siirecinde
okura metnin yazar1 ve yasadigi kiiltiir hakkinda, o kiiltiiriin 6zellikleri hakkinda bilgi
vermektedir. Bu metin ile ¢alisildiginda 6grenciler Noel ile ilgili bir fikir edinebilir ve
en azindan Noel’de insanlarin birbirlerine hediyeler verdiklerini, agaglart siislediklerini
ve ilahiler ve Noel sarkilar sdylediklerini 6grenme sansi yakalayabilir. Bunun diginda
Huristiyanlik ile ilgili birkag bilgi de edinebilir. Bunlar, Hiristiyanlarin Hz. Isa’nmn
buyruklarina gére davranmalari gerektigini, Hiristiyanligin din adamlarinin papazlar ve
rahipler oldugunu Ogrenebilirler. Sadece Hiristiyanligin degil, Hindularin kutsal
metinlerine de deginen yazar, okura bu konuda da bilgi vermektedir.

Ayn1 metin i¢in baska bir uygulama ise su sekilde yapilabilir: 2. Diinya savasi
Almanya i¢in ne kadar 6nemliyse Canakkale savast da Tirkiye icin o kadar 6nemlidir.
Ogrenciler igin 1. ve 2. Diinya Savasimn gosterildigi tablolar gibi bir tablo da
Canakkale Savasi icin yapilabilir. Daha sonra 6grencilerden yine Hermann Hesse nin
kisa Oykiisiinde oldugu gibi, savasa katilanlara veya savasta tutsak alinanlara duygu ve
diisiincelerini belirten bir mektup yazmalar istenebilir. Bu sayede hem karsilastirmali
bir kiiltiir egitimi yapilmis olunur hem de 6grencilere kendi kiiltlirlerini aragtirma firsati

verilmis olunabilir.
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3.2.2. Eserin Dilbilgisi Ogretimi Boyutu

Edebi metnimizi dilbilgisi kurallar1 a¢isindan incelememiz bize metni dil dersine
uygularken hangi noktalara deginebilecegimiz ve hangi konulara agirlik vermemiz
gerektigi hakkinda bilgi verecektir. Bundan dolayr metnimizin igerdigi dilbilgisini ele
almamizin ¢alismamizin anlasilmasi agisindan faydali olacagini diigiiniiyorum.

Metnimiz genel itibariyle simdiki zamanda yazilmistir ve clUmlelerin
olusumunda ¢ogunlukla yan ciimlelerden faydalanilmistir. Metnimizdeki yan ciimleleri
1. paragrafin 3. satirindan itibaren “welche zwar hiibsch aber nicht ganz echt ist”
gérmemiz mumkandr.

Metnimizde genel olarak bugiin ile gecmis zaman arasinda karsilagtirma
yapilarak suan yasanan zamanin yanlisliklar dile getirilmeye calisilmistir. Genel olarak
simdiki zamanin kullanildi§1 metnimizde yan ciimleler sikga goriilmektedir. Ornegin:
jetzt, da die vierte Kriegsnacht kommt....., weil ich Kinder habe... . Metnimizin g¢esitli
yerlerinde baglacli yan ciimlelere (Relativsatz) ve sebep/neden climlelerine (Kausalsatz)
de rastlamak miimkiindiir. Ornegin; die ich nicht um eine Freude bringen will
(Relativsatz), ebenso, wie ich in meiner Kriegstatigkeit in Gefangenenweihnacht
begehe- als einen hergebrachten (Kausalsatz).

Sart ciimlelerine (Konditionalsatz) yer verilen metnimizde sart cimleleri “wenn”
veya “als” ile baglamistir: Wenn der Kriegsgefangene mir das hiibsche Weihnachtpaket,
das ich ihm... Baz1 paragraflar birbirini destekler niteliktedir. Bunlardan biri besinci ve
altinc1 paragraflardir. Altinci paragraf besinci paragrafi “Das kommt daher...” seklinde
desteklemistir. Yazar metnin genelinde kendi duygularindan s6z etmis ve “Je, ...,
desto” climlelerinden de faydalanmistir.

Ozetle metnimizin tamaminda simdiki zamanla anlatimdan yararlanilmistir ve
metnimizde toplam 13 Paragraf bulunmaktadir. Yazar hemen hemen her paragrafta
gecmisi de animsayarak ve gecmisle bugilinii karsilastirarak kendi duygularimi ve
diisiincelerini okurla paylagsmaya caligmistir.

Bu metnin dil dersinde uygulanmasi halinde, O6grencilere metinde c¢okga
kullanilan yan ciimlelerin 6gretimi gergeklestirilebilir. Ogrenci bu metin sayesinde yan
climlelerin g¢esitlerini ve onlarin ciimle yapilarini metin iginde bulma sansim

yakalayabilir.
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Ben anlaticinin hakim oldugu bu eserde Hermann Hesse birinci tekil sahis
agziyla kendi duygu ve diislincelerini okur yansitmaya calismistir. Ayrica, bu metinde
sadece yazarin duygu ve diislinceleri, onun baskalar1 hakkinda ne diisiindiigii ve olaylari

nasil yorumladigi anlasilabildigi i¢in tanisal anlatidan yararlanildig s6ylenebilir.

3.2.3. Eser Yoluyla 4 Temel Becerinin Gelistirilmesi

Kisa oOykiimiizii dil dersine uygularken biitiin becerilere hitap etmesini
saglamaya calistim. Her beceriye az yada ¢ok yer vermeye c¢aligsam da daha ¢ok yazma
ve konusma becerileri lizerinde durdum. Nitekim bir kisi yabanci dilde bagkalariyla
sOzlli veya yazili iletisime girebildigi oranda, kendi derdini bu iki beceri dogrultusunda
en etkin sekilde karsisindakine aktarabildigi oranda dile hakim sayilabilecegini
gostermeyi hedefledim. Bu hedefime Weihnacht adli kisa dykil yardimiyla isledigim dil
dersinde biiyiik oranda ulastim. Ogrencilerin metin hakkinda konusmalarina ve
tartismalarina olanak sagladim ve onlart sorular sorarak yonlendirmeye ¢alistim. Yazma
becerilerini gelistirmek i¢in de grup c¢alismalarinin imkanlarindan faydalanarak
alistirmalar sundum.

Weihnacht adli kisa 6ykiiniin derste kullanimiyla 6grencilerin hangi becerilerini
ne oranda gelistirmeye c¢alistigimi su sekilde 6zetleyebiliriz:

Dinleme Becerisi: Dinleme becerisi konusma becerisi ile i¢ igedir. Bu becerinin
gelisebilmesi icin birilerinin konusmasi1 mecburidir. Dinleme becerisini gelistirmek
isteyen birinin konusan birini dinlemesinden ziyade herhangi biriyle iletisime girmesi
daha etkili bir yontemdir.

Bizim isledigimiz dil dersinde ise bulmacanin ¢6ziimiinden sonra tahtaya
yapistirilan tablolar, daha sonra yine tahtaya yapistirilan resimler ve 6grenciye sunulan
edebi metin Ogrencileri konugmaya yonlendirmistir. Konusulanlar1 dinleyen diger
ogrencilerin ise bu sayede dinleme becerilerinin ve buna bagli olarak sdylenenleri
anlamlandirma becerilerinin bir anlamda gelistigi sdylenebilir. Bunun disinda, metni
okuyan kisilerin ve 6gretmenin metin veya diger materyaller ile ilgili sOylediklerinin
dinlenmesi de 6grencilerin dinleme becerilerine olumlu katkida bulunmustur.

Uygulamamizda 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirebilecekleri en etkili

boliim ise, dagitilan metin okundugunda, dinleyenlerin metinde bilmedikleri ve metnin
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iceriginden anlamlarin1 ¢ikaramadiklart kelimelerin altin1 ¢izmeleriydi. Bu sayede
ogrenciler bir amag¢ dogrultusunda metni dinlemeye sevk edilmis olundu.

Dinleme becerisini gelistirmek i¢in sadece sOylenenlerin dinlenmesinin yeterli
olmadig1 bilinmektedir. Fakat bu dersimizde dinleme calismalar1 yukarida belirtilen
nedenden dolay1 ikinci planda ele alinmistir. Dersimizde dinleme becerisinin sadece
ogrencilerin birbirleri ile konusmalarindan veya Ogretmen ile girdikleri iletisim
vasitastyla gelistirilmeye calisildig1 soylenebilir.

Konusma Becerisi: Dersimizin en 6nemli hedeflerinden biri olan konusma
becerisini gelistirme siirecinden 6grencinin dersin baglarinda aktif olmadiklar1 halde
derse uyum sagladiktan sonra bu becerilerini olumlu anlamda kullandiklar
gbzlemlenmistir.

Ogrenciler dersin ilk asamasi olan bulmaca ¢dzme etkinliginden baslayarak
(bulmaca ¢ozerken Ogrenciler grup i¢inde birbirleriyle iletisim halindeydi) dersin son
asamasi olan metni yorumlama ve metin hakkindaki goriisleri belirtme etkinligine kadar
konusma agisindan aktif bir tutum sergilemislerdir.

Dersin tiim asamalarinda konugsmaya yonelik bir alistirma oldugu sdylenebilir. Bu
asamalarin belirtilmesinin 6grenciye sagladigi katkilarinin anlagilmasi agisindan énemli
oldugu kanisindayim. Konugma becerisinin gelistirilmeye calisildigi ders asamalarini su
sekilde siralayabiliriz:

- Dersin baginda 6grencilere dagitilan bulmaca ile 6grenciler aralarinda konusarak
ve kelimelerin anlamlarimi kendi aralarinda tartisarak birbirleriyle iletisim
kurmuslardir.

- lIkinci asama olan tablo yorumunda ise genel olarak sinif ortaminda s6z alan
Ogrenciler bireysel konusma becerilerini simif ortaminda sergileme sansini
yakalamislardir.

- Uglincii asamada ise resim tasviri ve yorumlamas: vardi. Burada da yine
Ogrencilerin siif ortaminda bireysel konugma becerisini gelistirme sansini elde
ettikleri goriilmiistiir.

- Bu ti¢ etkinlikten sonra biitiin bilgilerin birlestirilerek okunacak metnin ne ile
ilgili oldugunun gurup icinde veya ikili konusmalar yapilarak tartisilmasi
ogrencilere kendi aralarinda birbirlerinin  goriislerine  saygi  duyarak

konusmalariin saglanmis oldugu kanisina varildi.
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- Metnin konusunun ne olabilecegi konusundaki fikirlerin simif ortaminda da
tartisilmasindan sonra asil metnin bir boliimii okunarak metin hakkinda
yorumlar yapildi ve bilinmeyen kelimeler ¢oziimlenmeye ¢alisildi. Burada da
yine Ogrencilerin hedef dilde konusma ve kelimeleri telaffuz becerileri
gelistirilmis oldu.

- Metnin yarisinda kesilip 6grenciler tarafindan devam ettirilmesi istenmesinden
sonra da yine Ogrencilerden yazdiklarmi okumalar1 ve yazdiklar1 hakkinda
yorum yapmalar1 istendi. (Bu asamada konusma, yazma, dinleme ve okuma
becerileri birlikte gelistirilmis olundu.)

- Metnin geri kalaninin okunmasi ve yorumlanmasindan sonra ise metnin belli
boliimleri hakkinda 6grencilerden yorumlar alindi. (Ornegin; Sensibilitit
kelimesinin metindeki iglevinin ne olabilecegi).

- Dersimizin sonunda ise 6grenciler 6gretmenin kendilerine yonlendirdigi sorulari
yanitlamak suretiyle yine konusmaya yonlendirildigi goriilmektedir.

Goriildigl tizere, dersimizin 6nemli hedeflerinden biri olan konusma becerisini

gelistirme eylemi bu asamalarla biiylik oranda gerceklestirilmis oldu.

Yazma Becerisi: Uygulamamizin diger 6nemli hedefi 6grencilerin hedef dildeki
yazma becerilerini gelistirmekti. Konusma becerisine verilen 6nem kadar yazma
becerisinin gelistirilmesine de ders slirecimizde biiylik 6nem verilmistir.

Bulmacada bulunan kelimeler ile yazarinin bu kelimelerle baglantilari anlatildig:
esnada dgrencilerden de ¢aligma kagitlarinda bulunan kelimelerinin yanina not almalari
istenmistir. BOylece Ogrenciler O6gretmeni dinleyerek ve kendilerince onemli olan
konular1 not alarak yazma eylemine baslamiglardir. Daha sonra ise dagitilan metni
okuyup, metni kendi ciimleleriyle gelistirmelerini ve devam ettirmelerini saglamak,
onlara serbest bir sekilde yazma firsatin1 saglamistir.

Konu sinirlamasi olmadan veya belli bir konu hakkinda yazmalar1 istenmeden
Ogrencilerin daha yaratict olduklar1 ve 6zgiin metinler ortaya koyduklar1 gézlenmistir.
Boylece yazma becerisinin yani sira Ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerini de
gelistirmelerinde onlara yardime1 ve destek olunmustur.

Okuma Becerisi: Okuma becerisini gelistirmek i¢in 6grencilere okuduklart metin ile
ilgili baz1 yonlendirmelerin yapilmasi gerekmektedir. Biz bu dersimizde 6grencilerden

eserde dikkatlerini ¢geken ve yazarin ¢cokca bahsettigi kelimeleri bulup altini1 ¢izmelerini
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istedik. Boylece Ogrencilerin kendilerini yazar ile 6zdeslestirmelerini ve onun gibi
diistinmelerini saglamaya caligtik.

Bu etkinligin yan1 sira, 6grencilerin diger bir gorevi de metinde yazarin 6zlemini
duydugu durumlar1 anlatan ciimlelerin altin1 ¢izmesiydi. Boylece sinifta bir tartisma
ortami olusturulabildi ve 6grenciler sadece metinden bilgi almak i¢in degil veya sadece
kendilerine verilen metni okumalar1 gerektigi i¢cin degil, belli bir ama¢ dogrultusunda

okuma etkinligini siirdiirmiis oldular.



4, BOLUM

4. Sonugclar ve Oneriler

Bu eserde ele aldigimiz ¢alismalarimizi belli bir amag dogrultusunda

hazirlamaya ¢alistik. Calismamizin bu kisminda bu amaglarimiz dogrultusunda olusan

Onerilerimize ve onlarin sonuglarina deginmek istiyoruz:

Edebi metinler yoluyla yabanci dil olarak Almanca 6gretimi adli bu
calismamizda, Biilbiil’iin (2011) de dedigi gibi; “Okuru dnceleyen, onu diisiince
Uretimine aktif olarak katan, 6z elestiri ve 0z denetim ruhu kazanmasina ortam
hazirlayan” (s.50) bir ders sunduk.

Edebi metin kullanarak yaptigimiz bu ¢alismamizi, 6grencilerin temel
becerilerini gelistirmelerinde hedef dilin dil bilgisi ve kiiltiiriinii onlara ne
oranda aktarabilirim? sorusunu baz alarak sekillendirdik.

Calismamizda edebi metinlerin 6grenciye ve okura dil 6grenimi acisindan kattigi
yararlara deginerek, okuru/ 6grenciyi bu metinlerle hedef dili 6grenmeye tesvik
ettik.

Sadece edebi metinlerin degil, diger metin tiirlerinin 6zelliklerini de ¢alismamiza
ekleyerek, okurun/6grencinin her metin tiiri hakkinda bilgi sahibi olmasina ve
kullanacag1 metinleri bu bilgiler 1s181nda, bilingli bir sekilde kullanmasina
yardimc1 olduk

Edebi metinleri okumanin belli bagh bir bilgi birikimi gerektirdigi malumdur.
Bundan dolayi, 6grencinin edebi bir metni okurken ve onu yorumlarken ne gibi
ozelliklere sahip olmasi gerektigi konusunda onerilerde bulunup, nitelikli bir
okurun 6zelliklerini paylastik.

Edebi metin formatinda olup da edebi olmayan metinlerin oldugunu g6z ardi
etmemek i¢in, ¢calismamizda, metinlerin edebi sayilabilmesi i¢in sahip olmasi
gereken Ozellikleri irdeleyerek bu maddeleri agiklamaya ve bdylece
okuru/6grenciyi bu konuda bilgilendirdik.

Derste kullanilmak istenilen metinlerin ne gibi 6zellikleri tagimasi gerektigini ve
ogretmenlerin bir metni dil dersinde kullanmadan 6nce hangi konularda dikkatli
olmasi gerektigine deginerek dil derslerinin etkin olmasinda izlenecek yollara

katki sagladik.
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- Edebi metin ile hedef dilin kiiltiiriniin hangi oranda ve ne sekilde
Ogretilebilecegine deginerek 6gretmenlerin edebi metinlerin kiiltiir aktarimi
boyutunu goz ard1 etmemelerini sagladik.

- Yabanci bir dili 6grenirken/6gretirken en 6nemli olan seyin, 6grencilerin bu
dilde dort temel becerilerini etkin bir sekilde kullanmalar1 gerektiginin dnemine
vurgu yapmak ve 6gretmenleri/egiticileri bu konuda bilgilendirmek i¢in beceri
gelisimini ¢alismamiza dahil ettik.

- Ogrencileri sikic1 dil bilgisi kurallarinin ve ezber yolunun disina ¢ikarmak igin
edebi metinlerle dil bilgisinin “gizlice” dgretilebilecegine vurgu yaparak bu
konudaki diistincelerimizi ve dilbilgisinin bir metin yardimiyla 6grencilere nasil
aktarilabilecegini gosterdik.

- Edebi metinlerin yazildiklar1 donem 6zelliklerinden ve yazarinin 6zelliklerinden
etkilendigi bilgisine dayanarak ¢alismamizda kisa 0ykiimiiziin yazarina, onun
hayatina ve eserlerine de yer vererek bu sayede ¢calismamizi destekledik.

- Karsilagtirmali edebiyati 6grenci agisindan 6nemli buldugumuz i¢in
kullandigimiz metinde karsilastirmali bir edebiyat ¢aligmasinin nasil
yapilabilecegi hakkinda fikirler ortaya koyduk.

- Kullandigimiz edebi metnimizin Tiirk¢e terciimesini de 6grencilerimizle

paylasarak onlara etkin ve elestirel diislinmenin kapilarini araladik.
Sonug olarak, biitiin bu amaclar dahilinde ifade etmeye calistigimiz onerilerimiz
dogrultusunda islenen bir dil dersinin 6grencilere biiyiik oranda katki saglayacagim

sOylememiz mimkdnddr.

Calisgmamizin ilgililere yardimer ve yol gosterici olmasi dileklerimizle. ..
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EKLER

EKk.1. Hermann Hesse’nin Weihnacht adh kisa oykiisii

Weihnacht
(Dezember 1917)

Auch friiher schon, ehe die groBe Mahnung an uns ergangen war, bekam ich an
Weihnachten je und je leise Widerstande, bekam einen etwas unangenehmen
Geschmack auf der Zunge zu fuhlen, wie bei einer Sache, welche zwar hibsch, aber
nicht ganz echt ist, welche zwar allgemein Vertrauen und Achtung genief3t, welcher
man aber ganz heimlich doch ein wenig misstraut.

Jetzt, da die vierte Kriegsweihnacht kommt, ist der Geschmack auf der Zunge
uniberwindlich geworden. Gewiss, ich feiere Weihnacht, weil ich Kinder habe, die ich
nicht um eine Freude bringen will. Aber ich begehe diese Kinderweihnacht ebenso, wie
ich in meiner Kriegstatigkeit in Gefangenenweihnacht begehe- als einen hergebrachten,
festlich-offiziellen Akt verjdhrten Herkommens, verstaubter Sentimentalitit. Den
armen Kriegsgefangenen, die wir seit drei Jahren wie Schwerverbrecher schmachten
lassen, schicken wie hiibsche Kisten und Packchen mit Tannenzweigen darin- es ist
rihrend, und ich fihle das Ruhrende daran selber zuzeiten stark, denke mir die Gefiihle
eines Gefangenen, der sein kleines Geschenkchen erhélt, male mir aus, welch ein Strom
von Erinnerungen ihn unter Umstédnden beim Duft eines Tannenzweiges Uberfallen
kann. Aber auch das ist ja schlielich nichts als eine Sentimentalitat.

Und ebenso wie wir die Gefangenen jahrelang einsperren, obwohl sie nichts
getan haben, als sich von einem Sturmangriff oder einer gewaltsamen Erkundung
uberraschen zu lassen, und wie wir diese armen Hunderttausende und Millionen dann an
Weihnachten mit einer geflihlvollen Gabe heimsuchen und sie an das Fest der Liebe
erinnern — ebenso machen wir es mit unseren Kindern. Einmal im Jahr lassen wir sie
sich an der Legende von der géttlichen Liebe freuen, sind einen Abend lang beim
Christbaum mit ihnen riihrend nett und erziehen sie im Ubrigen zum selben Schicksal,
das wir heut alle verfluchen.

Wenn der Kriegsgefangene mir das hibsche Weihnachtpaket, das ich ihm

schick, ins Gesicht schmeifle und den sentimentalen Tannenzweig mit Fissen tritt, so
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hat er ganz Recht. Und wenn unsere Kinder uns am Lichterbaum unsere ganze
Ergriffenheit und Erlostheit durch das Christkind nicht recht glauben kénnen und uns
flr ein wenig falsch oder doch fur ziemlich komisch ansehen, so haben sie ebenfalls
vollig Recht.

Unsere Weihnachten ist, von dem paar wirklich Frommen abgesehen, ja schon
sehr lange eine Sentimentalitdt. Zum Teil ist sie noch Schlimmeres geworden,
Reklameobjekt, Basis fir Schwindelunternehmungen, beliebtester Boden fir
Kitschfabrikation.

Das kommt daher: die Weihnacht und das Fest der Liebe und Kindlichkeit ist fur
uns alle schon langst nicht mehr Ausdruck eines Gefuhls. Es ist das Gegenteil, ist langst
nur noch Ersatz und Talmi-Nachahmung eines Gefihls. Wir tun einmal im Jahre so, als
legten wir groBen Wert auf schone Gefihle, als lieBen wir es uns herzlich gern etwas
kosten, ein Fest unserer Seele zu feiern. Dabei kann die voribergehende Ergriffenheit
von der wirklichen Schonheit solcher Gefiihle sehr echt sein; je echter und gefihlvoller
sie ist, desto mehr ist sie Sentimentalitat.

Sentimentalitat ist unser typisches Verhalten der Weihnacht und den wenigen
anderen &ufleren Anldssen gegeniber, bei denen noch heute Reste der christlichen
Lebensordnung in unser Tagesleben eingreifen. Unser Geflihl dabei ist diese: << Wie
schon ist doch dieser Liebesgedanke wie wahr ist es, dass nur Liebe erlésen kann! Und
wie schade und bedauerlich, dass unsere Verhaltnisse uns nur einen einzigen Abend im
Jahr den Luxus dieses schonen Gefiihls gestatten, dass wir sonst jahraus jahrein durch
Geschafte und andere wichtige Sorgen davon abgehalten sind! >> Dies Gefihl tragt alle
Merkmale der Sentimentalitdt. Denn Sentimentalitét ist das Sich-Erlaben an Gefuhlen,
die man in Wirklichkeit nicht ernst genug nimmt, um ihnen irgendein Opfer zu bringen,
um sie irgend je zur Tat zu machen.

Wenn die Pfarrer und Frommen klagen, dass der Glaube und damit das Gliick
aus der Welt geschwunden seien, so haben sie Recht. Unser Verhalten gegen alle
wirklichen Werte des Menschen ist von einer Barbarei und Roheit, wie sie die Welt seit
Jahrhunderten nicht mehr gesehen hat. Dies zeigt sich in unserm Verhalten zur
Religion, in unserm Verhalten zur Kunst, in unserer Kunst selber. Denn die beliebte

Meinung, dass die Kunst des modernen Europa auf einer ungeheuer hohen Stufe stehe,
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ist ebenso ein Irrtum der Bildungsphilister wie die Meinung vom Vorhandensein einer
hochstehenden und Respekt verdienenden <<Kultur>> unserer Zeit.

Der <<Gebildete>> von heute verhalt sich zur Lehre Jesu so, dass er ganze Jahr
hindurch an sie nicht denkt und nach ihr nicht lebt, dass er aber am Weihnachtsabend
einer vagen wehmdatigen Kindererinnerung nachgibt und ein wenig in zahmen, wohlfeil-
frommen Gefiihlen schwelgt, ebenso wie er noch ein- oder zweimal im Jahre, etwa bei
Auffiihrung der Matthdauspassion, dieser zwar langst verlassenen, dennoch aber noch
unheimlichen und im Verborgenen méchtigen Welt seine Reverenz macht.

Ja, das alles gibt man zu, jedermann weil8 es, und jeder wei} auch, dass es
traurig ist. Schuld daran sind politische und 6konomische Entwicklungen, sagt man,
schuld ist der Staat, schuld ist der Militarismus, und so weiter. Denn irgendetwas muss
ja doch schuld sein. Kein Volk hat <<den Krieg gewollt>>, ebenso wie kein Volk den
Vierzehnstundentag, die Wohnungsnot und die Kindersterblichkeit <<gewollt>> hat.

Ehe wir wieder Weihnacht feiern und das Ewige und einzig Wichtige in uns mit
einem verlogenen Ersatzartikel von Gefuhl abspeisen, sollten wir uns lieber dieses
ganzen Elendes recht bewusst werden, auch wenn es zur Verzweiflung fuhrt. Schuld an
unserem Elend, schuld an der Nichtigkeit und rohen Verddung unseres Lebens, schuld
am Krieg, schuld am Hunger, schuld an allem Bdsen und Traurigen ist keine Idee und
kein Prinzip, schuld daran sind wir, wir selber. Und auch nur durch uns, durch unsere
Erkenntnis, durch unsern Willen kann es anders werden.

Ob wir dann die Lehre Jesu wieder aufnehmen und uns neu zu Eigen machen
oder ob wir andere Formen suchen, das ist einerlei. Die Lehre Jesu und die Lehre Lao
Tses, die Lehre der Veden und die Lehre Goethes ist in dem, worin sie das ewig
Menschliche trifft, dieselbe. Es gibt nur eine Lehre. Es gibt nur eine Religion. Es gibt
nur ein Glick. Tausend Formen, tausend Verkinder, aber nur einen Ruf, nur eine
Stimme. Die Stimme Gottes kommt nicht von Sinai und nicht aus der Bibel, das Wesen
der Liebe der Schonheit, der Heiligkeit liegt nicht im Christentum, nicht in der Antike,
nicht bei Goethe, nicht bei Tolstoi- es liegt in dir, in dir und in mir, in jedem von uns.
Dies ist die alte, einzige, immer in sich gleiche Lehre, unsere einzige ewig gultige
Wahrheit. Es ist die Lehre vom <<Himmelreich>>, welches wir <<inwendig in uns>>

tragen.
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Zindet euren Kindern die Weihnachtsbdume an! Lasset sie Weihnachtlieder
singen! Aber betriiget euch selber nicht, seid nicht immer und immer zufrieden mit
diesem armlichen, sentimentalen, schabigen Geflhl, mit dem ihr eure Feste alle feiert!
Verlangt mehr von euch! Denn auch die Liebe und Freude, das geheimnisvolle Ding,
das wir <<Glick>> nennen, ist nicht da und nicht dort, sondern nur <<inwendig in

uns>>.

Ek-2: Hermann Hesse’nin Weihnacht adh kisa oykiisiiniin Tiirkce terciimesi

NOEL (Aralik 1917)

Bize biiyiik ihtar gelmeden 6nce de Noel zamani isyan etmek isterdim. Dilimde
giizel ama gergek olmayan veya giivenilir ve saygiya deger olan fakat gizliden gizliye
yine de i¢inde giivensizlik barindiran bir nesnede oldugu gibi nahos bir tat olurdu.

Simdi ise, savastan sonraki 4. Noel yaklasirken dilimdeki bu tat basa ¢ikilmaz
oldu. Siiphesiz, ben Noel’i ¢ocuklarim oldugu i¢in ve onlar1 boyle bir sevingten mahrum
birakmamak i¢in kutluyorum. Fakat ben, bu cocuk Noel’ini, savas zamanindaki
geleneksel, eglenceli, resmi bir islem olan, yillanmig geleneklerle siirdiiriilen, tozlanmis
bir hassaslik olan esir noeli olarak goriiyorum. 3 yildir agir su¢cluymus gibi muamele
ettigimiz zavalli savas esirlerine i¢inde ¢am yapraklari olan sevimli kutucuklar ve
paketler yolluyoruz. Bu ¢ok acmasi (acikli) bir durum. Ben ise bu durumu bu aralar
daha acikli buluyorum ve tutuklularin kiiclik hediyelerini aldiklar1 anda ne
hissettiklerini  diisiinliyorum. Onlarin ¢am yapraklarinin  kokusunu aldiklarinda
akillarinda cereyan eden hatiralarin1 resmetmeye c¢alistyorum. Fakat bu durum da
duygusalliktan bagka bir sey degil.

Tutsaklari, sadece kendilerini siddetli bir saldiridan veya zorla alinan bilgilerden
korumaktan bagka bir sey yapmadiklar1 halde, yillarca tutsak edip daha sonra bu yiiz
binlerce- milyonlarca zavalli adama Noel’de sevecen bir armaganla sevginin giiclinii
anlattiZimiz gibi, ¢ocuklarimiza da ayni seyi yapiyoruz.

Yilda bir defa onlara Yaradan’in mucizesine sevinme sansi veriyoruz, bir aksam
boyunca onlarla Noel agacinin yaninda onlara aciyarak sevgi gosterip, yilin geri

kalaninda ise onlar1 bugiin hepimizin lanetledigi kadere mahkiim ediyoruz.
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Savag tutsagi, benim ona yolladigim sevimli Noel hediyesini yiiziime firlatsa ve
o duygu yiiklii cam yapraklarini ayaklarinin altina alsa da haklidir (yerden goge kadar
haklidir). Kendi c¢ocuklarrmiz da 1sikli agaclarin  yaninda, Hz. Isa karsisinda
duygulandigimiz ve kendimizi kurtarilmis hissettigimiz anda, bize hakli olmadigimizi
gostererek ve bize yanlis veya cok komik goziiktiglimiizii vurgulayan bakislarla
bakarlarsa, onlar da ¢ok haksiz sayilmazlar.

Bizim Noel’imiz, isledigimiz birka¢ sevap harig, zaten ¢oktandir bir duygusallik
halidir. Hatta kismen, daha kotiye de gitmektedir. Zira Noel, bir reklam obijesi,
dolandiricilik islemleri i¢in bir temel ve degersiz iirlinlerin en sevilen tabani olarak
kullanilmaktadir.

Bunun nedeni; Noel’in, sevginin ve ¢ocuklugun hepimiz i¢in artik bir duyguyu
yansitmamasidir (bir duygu anlamina gelmemesidir.) Tam tersine, Noel artik sadece
sahte bir duygunun telafisi olmustur. Biz, yilda bir kere sanki giizel duygulara deger
veriyormusuz, giizel seylerin tadina variyormusuz, ruhumuzun bayramini
kutluyormusuz gibi yapiyoruz. Bu esnada bu tiir duygularin giizelliginin gegici etkisi
cok gercekei olabiliyor. Bu duygular ne kadar gercek ve duyumsal olurlarsa, o kadar
cok hassaslagirlar.

Duygusallik bizim Noel’de ve giinlilk yasamimizda yer edinmis diger dini
olaylara kars1 takindigimiz karakteristik bir tavirdir. Bizim bu esnadaki duygularimiz
sOyledir: <<Bu sevgi diisiincesi ne giizeldir, sevginin her seyi ¢ozebildigi ne kadar
gercektir! Ve ne yaziktir, ne acinasidir ki, bizim durumumuz sadece yilda bir kere bize
isler ve diger onemli telaglar yiliziinden yillar yili hep alikondugumuz bu duyguyu tatma
liikstinii miimkiin kiliyor.

Bu duygu, hassasligin biitiin 6zelliklerini tasimaktadir. Cilinkii hassaslik, bagka
zamanlarda hi¢ ciddiye alinmayan, ugruna bir seyler feda edilmeyen ve onun igin bir
seyler yapilmayan duygularin kiside canlanmasidir.

Papazlar ve rahipler, inancin ve bununla birlikte sansin da diinyadan yok
olduguna yakinmaya baslarlarsa, bu konuda hakhdirlar. Bizim gercek degerlere karsi
tavrimiz diinyanin yilardir gérmedigi barbarlik ve kabaliktan ibarettir. Bu ise bizim
dine, sanata ve kendi sanatimiza karsi olan tavrimizi gosterir. Nitekim herkesce gecerli

sayilan diisiince olan modern Avrupa sanatinin yiiksek basamaklarda bulunmasi, egitim-
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Ogretim alaninda dar goriise sahip olan kisilerin yanilgis1 oldugu kadar yiiksek saygi ve
var olus diislincesini hak eden giiniimiiz <<kiiltiir>>iiniin de yanilgisidir.

Giiniimiiziin <<bilgili>> insan1 tiim y1l boyunca Isa’nmn buyruklarma uygun bir
sekilde yasamadigr ve onu diisiinmedigi halde, Noel aksami c¢ocukluk hatiralarinin
hiiznline dayanamaz ve ucuz ve dizginlenmis dindarlik hissini doya doya yasamaya
baslar. Ayn1 zamanda bu duygu onu, yilda 2-3 kere ziyaret ettigi Matthduspassion
(Bach’in bir eseri) ¢alismalarina —ki bu ¢alismalarla ugrasmak c¢oktan terk edilmistir-
gotiirecektir. Fakat yine de bu ¢alismalar onu oldukga sakl1 bir gii¢ olan sayg1 diinyasina
yonlendirecektir.

Evet, batun bunlar itiraf ediliyor, herkes bunu biliyor ve yine herkes bunun ¢ok
liziicii bir sey oldugunu da biliyor. Bu durumun suglusunun politik ve ekonomik
gelismeler oldugu sdyleniyor. Suglu devlet, su¢lu militarizm vs. Nitekim herhangi bir
suclunun olmasi gerekiyor. Higbir millet 14 saat boyunca evden ¢ikis yasagini ve
cocuklarin dlmesini <<istemedigi>> gibi, <<savasi da istemedi>>.

Bir daha Noel’i kutlamadan 6nce, i¢imizdeki sonsuz ve tek gercek olan yalanci
duygulardan arinmaliy1z. Bunu acinasi bir duruma gelsek de, ¢aresiz kalsak da devam
ettirmeliyiz. Biitiin bu yoksulluklarin, degersizliklerin, hayatimizda ortaya ¢ikan tiim
kaba korelmelerin, savasin, ac¢ligin, biitiin kotii ve tiziicli seylerin suglusu ne bir fikir ne
de bir ilkedir. Biitiin bunlarin sorumlusu biziz. Biz, kendimiz. Ve sadece bizim
sayemizde, bizim anlayisimiz ve bizim isteklerimiz dogrultusunda bu durum
degistirilebilir.

Isa’nin buyruguna tekrar kulak verip aslimiza déner miyiz yoksa baska ¢oziim
yollar1 m1 aramaya baslariz bilinmez. Isa’nin dgretisi de, Lao Tses’in (bir bilim adamr)
ogretisi de, Veden’de (Hindularin kutsal metinleri) gecen ogiitler ve Goethe’nin
ogretileri de, ezelden beri insanligi ilgilendiren 6gretiler de ayni. Tek bir 6greti var. Tek
bir din var. Tek bir sans var. Binlerce sekil, binlerce haberci, ama bir ¢agri, tek bir ses.
Yaradan’in sesi Sinai’den (misirda bir kent) veya incilden gelmiyor. Sevginin,
giizelligin ve kutsalligin 6zii Hristiyanliktan, eski ¢agdan, Goethe’den veya Tolstoy’dan
gelmiyor. Butlin bunlar senin icinde, senin ve benim, hepimizin icinde. Bu, eski, tek
fakat aslinda hep ayni1 6greti, bizim tek ve sonsuza kadar gegerli olan gergegimiz. Bu,

<<Cennet>>ten gelen ve <<i¢imizde>> tasidigimiz bir dgreti.
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Cocuklarinizin noel agaclarini 1siklandirin! Onlara noel sarkilar1 soyleyin! Fakat
kendi kendinizi kandirmayin, biitiin bayramlarinizi kutlarken hissettiginiz o zavallilik,
duygusallik ve bayagi hislerinizi kabullenmeyin. Kendinizden daha fazlasini bekleyin.
Ciinkii sevgi ve mutluluk ve bizim <<sans>> olarak nitelendirdigimiz gizem, orada

veya burada degil, o sadece <<i¢imizde>>.

Ek-3: Ders Plam

DERS PLANI

Dersin amaci: Dersimizin amaci 6grencilerin 4 temel becerisi olan okuma, konusma,
dinleme ve yazma becerilerini Hermann Hesse ve onun “Weihnacht” (Noel) adl1 edebi
metni yardimiyla aktiflestirebilmek ve hedef dilin kiiltiiriiniin bir parcast olan “Noel”i

ogrenciye farkli bakis agilariyla sunmaktir.

Ders siiresi: 50 + 50 dakika

Metnin uygulanacagi 6grenci grubu: Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim

Fakiiltesi Almanca Ogretmenligi Boliimii Ogrencileri

1.) Motivasyon Evresi (Motivationsphase):

- Ogretmen Etkinligi: Ogretmen, Hermann Hesse’nin hayat ile ilgili kisa notlarin

bulmaca icinde gizlendigi c¢aligma kagidimi gruplara ayirdigi o6grencilerine
dagitir ve alistirma yonergesini Ogrenciye iletir. Yonerge, ogrencilerin
bulmacada gizli olan kelimeleri bulmalar1 ve geriye kalan harflerden anahtar
kelimeyi ortaya c¢ikarmalar1 yoniinde bulmacanin bulundugu kagitta
belirtilmistir. Ogrenciler bulmacay1 ¢dzerken Ogretmen de bulmacada gecen
kelimeleri tahtaya yazar.

- Ogrenci Etkinligi: Ogrenciler dgretmenin dagittigi bulmacay: gruplar halinde

¢oziimler ve anahtar kelime olan “Hermann Hesse” y1 bulmaya ¢aligirlar.

- Sire: 10-15 dakika
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Materyaller: Bulmacanin bulundugu ¢alisma kagidi
Arac-Gerec: Tahta, tahta kalemi, calisma kagidi, kalem

Calisma Grubu: Ogrencilerin ve smifin durumuna gére 4 veya 5 kisilik gruplar

olusturulabilir.

Motivasyon + Sunum Evresi (Prasentationsphase):

Ogretmen Etkinligi: Ogretmen, &grencilerin bulmacadan ¢ikardiklar1 anahtar

kelime olan Hermann Hesse’nin fotografini tahtaya yapistirir ve bulmacada
bulmalar1 gereken kelimeler yardimiyla 6grencilere kisaca onun hayati ile ilgili
bilgiler verir. (Kelimeler daha onceden tahtaya yazilmistir. Ogretmen o
kelimelerin yanina kisa notlar yazarak aciklamalarda bulunur.) Ardindan tahtaya
bir art1 (+) isareti ¢izer. Daha sonra 2. Diinya Savasini tablo seklinde anlatan
edebi metni tahtaya yapistirir ve 6grencilerin tablo hakkinda yorum yapmalarini
ister. Bu yorumlardan sonra 6gretmen tahtaya bir art1 (+) daha ¢izer ve 1. Diinya
Savagi ile ilgili olan tabloyu tahtaya yapistirir ve yine Ogrencilerden tablo
hakkinda yorum yapmalarini ister. En sonunda ise Noel resimlerini tahtaya
yapistirir. Biitiin materyaller tahtada oldugu halde, 6gretmen 6grencilerden biraz
sonra dagitacagi edebi metnin/kisa 6ykiiniin ne hakkinda oldugunu bulmalarini
bekler. Bu arada yonlendirmeler yaparak ve dgrenciye ipuclart vererek onlara
yardimci olur.

Ogrenci Etkinligi: Ogrenciler, 6gretmenin tahtaya yazdigi notlar1 ¢alisma

kagitlarina yazarlar ve yine Ogretmenin tahtaya yapistirdigi tablolar ve
fotograflar hakkinda yorum yapar, konunun ne oldugu hakkinda fikir yiiriitiirler.
Materyaller: Hermann Hesse’nin bir fotografi, Noel ile ilgili 3 resim (Noel baba,
Noel agaci ve siislerle donatilmis bir ev), Savas yillarini anlatan iki adet edebi
metin/tablo.

Arac-Gereg: Tahta, fotograflar1 ve tabloyu tahtaya yapistirmak icin yapistirict,
tahta kalemi

Calisma Grubu: Tiim simif

Siire: 25-35 dakika

[k ders saati burada biter.
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3.) Sunum + Alistirma Evresi (Ubungs-/Festigungsphase):

- Ogretmen Etkinligi: Ogretmen “Weihnacht” (Noel) adli eserin bir bdliimiinii

Ogrencilere dagitir. Metin okunduktan sonra bilinmeyen kelimeler 6gretmen
kontroliinde sinif iginde tartisilir, anlamlar1 bulunmaya caligilir. Metnin ilk
boliimii okunduktan sonra dgretmen son climleyi tahtaya yazar ve ogrencileri
tekrar gruplara ayirir. Ogrenciler grup i¢inde sirayla ellerindeki metne bir ciimle
ekleyerek metni devam ettirir ve kendilerine yine 6gretmenin yardimlariyla yeni
bir metin olusturmus olurlar. (Bu metnin bilimsel bir metin olmasma gerek
yoktur. Onemli olan, &grencilerin kelime dagarcigindaki kelimeleri etkin bir
sekilde kullanmasi ve onlarla bir metin olusturmaya g¢aligmasidir.) Olusturulan
metinler sinifta yiiksek sesle okunduktan sonra asil metnin devami dgrenciye
dagitilir ve 0grencilerden tiim metinde yazarin hangi kelimelere dikkat ¢ekmek
istedigini ve nelere 6zlem duydugunun altini ¢izmeleri istenir. Metnin devamini
herkes sessizce okuduktan sonra tamami yine &grenciler tarafindan sesli bir
sekilde okunur. Bilinmeyen kelimeler aciklanir ve gerekirse metnin Tiirkcesi
ogrencilere dagitilir.

- Oprenci Etkinligi: Ogrenci, dagitilan metni sessiz bir sekilde okur. Okuma

stirecinde bilmedigi ve metnin igeriginden anlamlarini bulamadiklar1 kelimelerin
altim1 ¢izer. Okudugu metindeki bilmedigi kelimeleri sinif iginde arkadaglariyla
tartisarak anlamlarini bulmaya calisir. Daha sonra dgretmenin tahtaya yazdigi
cimleyi gruptaki arkadaslariyla birlikte devam ettirir ve ondan bir metin
olusturmaya ¢alisir. Metin tamamlandiktan sonra onu smifla paylasir ve diger
ogrencilerin paylagimlarini dinler. Bu alistirmalardan sonra 6gretmenin dagittig
metnin diger yarisin1 da okur ve bilmedigi kelimeler ile yazarin ¢ok¢a degindigi,
dikkat ceken kelimeler ile yazarin 6zlemini duydugunu diisiindiigii yerlerin altim
cizer ve bunlar1 bilmedigi kelimelerle birlikte yine sinif ortaminda tartisir. Diger
ogrencilerin yiiksek sesle okudugu metinleri takip eder ve onlar1 dinler.

- _Materyaller: Hermann Hesse’nin “Weihnacht” adli kisa oykiisii, kalem, kagit,
kisa dykiiniin Tiirkeesi (gerekirse)

- Arag-Gereg: Tahta, tahta kalemi

- Calisma Grubu: Bireysel ¢alisma, grup ¢alismasi, tiim sinif
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- Sire: 30 dakika

4.) Geri Donlt-/Uygulama Evresi (Anwendungsphase):

- Ogretmen Etkinligi: Ogretmen 6grencilerin metin hakkinda diisiincelerini sorar

ve onlardan metni kendilerine goére yorumlamalarmi ister. Yorumlama
yapilirken 6gretmen 6grencileri; metnin yazildigi donemde yasamis olsaydiniz
siz ne yapardiniz, kendinizi nasil hissederdiniz, savas tutsaklarinin yerinde siz
olsaydiniz ne yapardiniz, sizce yazar burada neden boyle olumsuz ve depresif bir
dil kullanmis, sizce yazar okura ne anlatmak istemis... gibi sorularla konusmaya
tesvik eder.

- Ogrenci Etkinligi: Ogrenciler metin hakkinda yorum yaparak ogretmenin

sordugu sorulara cevap vermeye calisirlar.
- Materyaller: Edebi metnin yazili oldugu ¢alisma kagidi
- Arac-Gereg: Calisma kagidi
- Calisma Grubu: Tiim simif

- Sire: 20 dakika




Ek-4: Derste kullanilan Bulmaca
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Ek-5: Hermann Hesse’nin bir fotografi

4

Hermann Hesse (1877-1962)




Ek-6: Ernst JandI’in bir kisa oyKkiisii

Ernst Jandl: Markierung einer Wende

Markierung
einer Wende
1944 | 1945
krieg | Krieg
krieg | Krieg
krieg | Krieg
krieg | Krieg
krieg | Mai
krieg
krieg
krieg
krieg
krieg
krieg
krieg




Ek-7: Birinci Diinya Savasimi anlatan bir kisa oykii

1914 1915
krieg krieg
krieg krieg
krieg krieg
krieg krieg
krieg krieg
krieg krieg
krieg krieg
krieg kreig
krieg krieg
krieg krieg
krieg november

krieg
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Ek-8: Noel’i anlatan bir resim
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http://www.google.com.tr/url?sa=i&rct=j&q=noel&source=images&cd=&cad=rja&docid=kmXE_1fZPe89rM&tbnid=QXqWx8-lFqoPsM:&ved=0CAUQjRw&url=http://solukbeniz.blogcu.com/noel-babadan-mektup-var/11642250&ei=euJ_UcXUBYanO7mcgPAG&bvm=bv.45645796,d.ZWU&psig=AFQjCNHUlD7UZqXQl-wHVcwtWqJLX6CFEQ&ust=1367421934727261
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Ek-9: Noel’i anlatan bir resim



http://www.resimrehberi.com/resimleri/7859/eski-asma-kilit.html

Ek-10: Noel’i anlatan bir resim
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http://www.google.com.tr/url?sa=i&rct=j&q=noel+a%C4%9Fac%C4%B1&source=images&cd=&cad=rja&docid=hagr-imYuRE_2M&tbnid=hNeNIXzbNqpChM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.kadinay.net/yilbasi-agaci-nasil-suslenir.html/noel-agaci-suslemeleri-2&ei=heN_UbOdKcXBO_qtgKAJ&bvm=bv.45645796,d.ZWU&psig=AFQjCNGjEr0n5Mt2bvHY_PuDDokQrDOoGg&ust=1367422206329639
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