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YUKSEK LiSANS TEZIi

MUZIK EGITIMI ANABILiM DALI OGRENCILERININ BIREYSEL CALGI
CALISMA ALISKANLIKLARININ FARKLI DEGISKENLER ACISINDAN
INCELENMESIi: DOGU ANADOLU ORNEGI

Alkan Kadir AKA
Agustos 2019, 67 Sayfa

Amag¢: Bu caligmanin amaci miizik 6gretmeni adaylarinin sahip oldugu calgi calisma
aligkanligin1 diizenleyen degiskenlerin, kendi aralarinda ve ¢alisma aligkanligi ile olan iliski
diizeyini ve Ogretmen adaylarinin bireysel calgi c¢aligma aliskanliginda en ¢ok hangi
degiskenlerin etkili oldugunu belirlemektir. Dolayisiyla bu calismadan elde edilen verilerle
miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel ¢algi ¢alisma aliskanliklarinin olup olmadigi belirlenen
degiskenlerle tahmin edilebilir hale gelmesidir.

Yontem: Bu arastirmada tarama modelleri tiirlerinden genel tarama modeli ve iligkisel tarama
modelinin birlikte kullanilmasi diisliniilmiistiir. Bireysel ¢algi ¢aligma aligkanligi ile bu
aligkanlig1 diizenleyen degiskenler arasindaki iliskinin belirlenmesinde ise iliskisel tarama
modelinin kullanilmasi planlanmistir. Arastirmanin evrenini Tirkiye’deki egitim fakiiltesi
miizik egitimi anabilim dalinda 6grenim goren Ogretmen adaylart olusturmaktadir. Bu
evrenden belirlenen 6rneklem ise Dogu Anadolu bolgesindeki egitim fakiiltesi miizik egitimi
anabilim dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylaridir.

Bulgular: Yapilan kiimeleme analizi sonucunda, ¢alisma aligkanlig1 puanlarma gore yiiksek
puan alan 276 6gretmen aday:r bir grup, diisikk puan alan 162 O0gretmen adayi ise bir grup
olusturmustur. Bireysel ¢algi calisma aligkanligi puani yiiksek olan 6gretmen adaylarimin
bulundugu grubun ortalama puani 74,58 iken Bireysel c¢algi ¢alisma aliskanligi puani diisiik
olan 6gretmen adaylarinin bulundugu grubun ortalama puani ise 52,93 oldugu belirlenmistir.
Lojistik regresyonun bagimsiz degiskenlerini belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklemlerde T-testi
ve ANOVA analizi gergeklestirilerek anlamli ve anlamsiz degiskenler tespit edilmistir.

Sonug¢: Calgisinda ilerlemek i¢in ¢alisan, calgisina okuldan sonra c¢alisan, calgisini kendi
istegi ile tercih etmis olan, 1. Sinifta 6grenim goren ve giinliik c¢alg1 caligma siiresi 5 saatin
lizerinde olan Ogretmen adaylarmin bireysel calgi calisma aliskanliklarinin yiiksek olacag
sOylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Miizik egitimi, ¢algi egitimi, bireysel ¢algi, ¢algi ¢alisma aligkanliklar



ABSTRACT

A STUDY ON INSTRUMENTAL PRACTICE HABITS OF MUSIC EDUCATION
STUDENTS IN TERMS OF DIFFERENT VARIABLES: A CASE STUDY OF
EASTERN ANATOLIA

Alkan Kadir AKA
August 2019, 67 Pages

Purpose: The aim of this study was to determine the variables influencing the musical
instrument practice habits of the prospective music teachers, inter-relationships between those
variables and the relationship between them and practise habits, and to identify the variables
that are most influential on individual instrumental practice habits of candidate teachers.
Therefore, through the data obtained from this study, and the variables identified, it is
expected to make it possible to predict whether the music teacher candidates have individual
instrumental practice habits or not.

Method: In this research, general screening model and relational screening model was used
used together. In order to determine the relationship between individual instrumental practice
habits and the variables that influence them, it was planned to use relational screening model.
Candidate teachers studying in Music Education Departments in Turkey constituted the
research population and the sample selected from this population consisted of candidate
teachers studying music education within the music departments in Eastern Anatolia.

Findings: As a result of the clustering analysis, 276 candidate teachers scored high according
to the study habit scores, and 162 pre-service teachers scored low are placed into two different
groups. While the average score of the group of candidate teachers with higher scores was
74.58, the average score of the group of pre-service teachers with lower scores was 52.93. In
order to determine the independent variables of logistic regression, significant and
insignificant variables were determined by performing independent samples T-test and
ANOVA.

Result: It can be said that candidate teachers’ individual instrumental practice habits are
higher for 1st graders who practice after school in order to develop their instrumental skills,
who have chosen their instrument voluntarily,whose daily practicing time is over 5 hours.

Keywords: Music education, Instrument education, Individual instrument, Instrumental
practice habits,
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KISALTMALAR VE SIMGELER DiZiNi

BCCA : Bireysel Calgi Calisma Aliskanliklar



BIiRINCi BOLUM
Giris

Miizik egitimi, bireyde miizikal anlamda istenilen yonde davramis degisikligi
olusturma siireci olarak tanimlanabilir. Ulkemizde miizik egitimi ilkdgretim asamasindan

baslayarak lisans diizeyine kadar 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda verilmektedir.

Miizik egitiminin ii¢ tiirde incelendigi ve bu tiirlerin genel miizik egitimi, 6zengen
miizik egitimi ve mesleki miizik egitimi olarak siniflandirildig1 goriilmektedir. Nitekim genel
miizik egitimi, okul Oncesi ve ilkogretim smiflarindan baslayarak zorunlu egitim siiresi
boyunca her 6grenciye verilen Temel ve genel miizik egitimi olarak tanimlamak miimkiindiir.
Ozengen miizik egitiminin tanimini ise bireylerin miizige ilgi, sevgi ve kendi istekleri
dogrultusunda genel miizik egitiminden ayri olarak siniflanan bir egitim tiirii olarak ele almak
miimkiindiir. Mesleki miizik egitimini ise kisiye istihdam olusturmak ve hayatini idame

ettirecegi sekilde daha kapsamli olarak verilen miizik egitimi olarak tanimlamak miimkiindiir.

Mesleki miizik egitimi tilkemizde, giizel sanatlar liseleri, konservatuar, giizel sanatlar
fakiiltesi miizik bdoliimleri ve egitim fakiilteleri miizik egitimi anabilim dallarinda
verilmektedir. Bu kurumlarda miizikal acidan uzman olmayr ve mesleki tercihini miizik
alaninda yapmayr hedefleyen bireylere genis ve kapsamli miizik egitiminin verildigi

sOylenebilir.

Mesleki miizik egitimi veren kurumlarin igerisinde yer alan egitim fakiiltesi miizik
egitimi anabilim dallarinda verilen miizik egitimi, giizel sanatlar fakiiltesi miizik bolimi ve

konservatuarlardan farkli olarak, miizik 6gretmeni yetistirmeyi amaglamaktadir.

Mesleki miizik egitimi kurumlarinin hepsinde ortak olan temel derslerden birisi
bireysel calgi egitimidir ki gerek lise gerekse yiiksekogretimde mesleki miizik egitimi alan her
birey ilgi ve istekleri dogrultusunda bir ¢algiya ait egitim almaktadir. Bu baglamda diger
mesleki miizik egitimi veren kurumlarda oldugu gibi egitim fakiiltesi miizik egitimi anabilim
dallarinda da calgi egitimi dersSlerinin verildigi goriilmektedir. Bu derslerde ana iki unsur
dikkati ¢gekmektedir ki bunlar bir ¢alginin 6gretiminde iizerinde durulmasi gereken en 6nemli
etkenler olarak ele alinmaktadir. Bunlar motivasyon ve teknik bilgidir. Calgt egitim siirecinin
dogrudan etkileyen bu iki etken diginda kalan cinsiyet, sosyo-kiiltiirel durum, sosyo-ekonomik

durum, ¢alisma aligkanlig1 vb. etkenler de bu siireci dogrudan etkileyen faktorler arasinda



sayllmaktadir. Kuskusuz bu siirecin teknik tarafinda kalan ve siire¢ agisindan 6grencinin
kendi kontrolii igerisinde yonetebildigi en Onemli siire¢ caligma aliskanligidir. Ders dist
etkinlikler arasinda kalan bu aligkanligin dogrudan galgi ¢alma becerisini etkiledigi birgok

arastirma ile ortaya konmustur.

Ogrencinin ders esnasinda 6grendigi yeni bilgileri, ders disinda belirli bir program ile
tekrar etmesi ve bir sonraki derse hazirlikli gelmesinin, ¢algt egitimi agisindan dnemli oldugu
diistiniilmektedir. “Belirli bir ¢algi calisma aligkanligina sahip olmayan Ogrencilerin calgi
egitiminde basar1 elde edemeyecegi, bununla birlikte ¢algi calisma aligkanliglr edinmis
bireylerin calgi egitiminde basarili olacagini” yapilan bir¢cok arastirmanin sonucundan yola
cikilarak soylemek miimkiindiir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri siire igerisinde ve daha
sonraki hayatlarinda miizikal olarak donanimli miizik 6gretmeni olmalar1 agisindan calgi

calisma aligkanlig1 kazanmasinin biiyiik 6neme haiz oldugu sdylenebilir.

Calg1 calisma aligkanliginin 6neminden yola ¢ikilarak, dgrencilerin calgi calisma
aligkanliginin hangi diizeyde oldugu belirlenip, calgi ¢aligma aliskanlik diizeylerinin neden
yiiksek veya diisiik oldugunun, aliskanlik diizeylerini diizenleyen durumlarin neler oldugunun

tespit edilmesi gerektigi de bu baglamda biiyiik 6nem arz etmektedir.
Calg1 egitimi kapsaminda teknik agisindan yapilan ¢alismalara bakildiginda:

Ogrenciler agisindan genelde hatali kismi tekrarlarla diizeltmenin, calisilan eserin
zithinden tekrar edilmesinin, ¢algi egitimi agisindan onemli oldugunu gormekteyiz. Aym
calismalarda 6grencilerin calgi ¢alisirken bir kisminin eserdeki niianslara uyup bir kisminin
uymadigi, bir kisminin ¢alisilacak eseri desifre ederek agir tempoda basladigi, bir kisminin ise
tempoya hi¢c uymadigr goriilmektedir. Bu caligmalarda ogrencilerin teknik ag¢idan mezun
oldugu okullarin, cinsiyetlerinin ve bireysel calgilarinin farklihk gostermedigi goze

carpmaktadir (Babacan, 2014; Ozkeles, 2014; Ozmentes, 2013).

Calg1 c¢alisma silirecinde motivasyon, siiphesiz 6nemli bir diger etkendir. Calgi
egitiminde motivasyon ile ilgili ¢aligmalara bakildiginda 6grencinin ¢aligma ortaminin Sessiz,
sakin, aydinlik ve akustik agidan elverisli olmas1 ¢algi ¢alisma motivasyonunu olumlu yonde
etkiledigi goriilmiistiir. Motivasyon disinda; calgr 6gretmeni, calginin isteyerek secilmesi,
Ogretim elemaninin cinsiyeti gibi degiskenlerin 6grenciden 6grenciye farklilik gosterdigi,
anne baba egitim durumu, ailede miizik ile ugrasan kimsenin olup olmamasi ve dgrencilerin
mezun olduklari okul durumu degiskenlerinin farklilik gostermedigi goriilmektedir (Erdem,

2013; Kiling, 2017; Konake1, 2010; Ozmentes, 2004).).



Calgr egitimi siirecinde 0grencinin motivasyon ve teknik kullanimi kadar 6grencinin
derse tutumu da onemli bir yer almaktadir. Calgl c¢alisma tutumlari ile ilgili ¢alismalara
bakildiginda, 6grencinin cinsiyeti ve Ogretim elemani gibi degiskenler tutum agisindan
farklilik gostermezken, 6grencilerin okuduklar1 okullar ve ¢alisma siireleri ders tutumlarini
etkilemistir. Ayrica calismalarin geneline bakildiginda 6grencinin bireysel calgisi calisma
tutumunu kimi ¢alismada etkilemis kimi ¢aligmada etkilememistir. (Gergin, 2010; Konakgt,
2010; Ozmentes, 2009).

Bireysel c¢algi c¢alisma aliskanliklarinin  incelendigi ¢alismalara bakildiginda,
arastirmacilarin birgcogunun aymi 6lgegi uyguladigr ve calismalarda kullanilan kisisel bilgi
formlar1 olusturulurken kullanilan degiskenlerinde birbirine benzerlik gosterdigi, ancak
arastirmalarin  sonucunda, kullanilan degiskenlerin bir¢ok calismada farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Baz1 aragtirmalara gore 6grencilerin ders ¢alisma aligkanliklarina bakildiginda;
yas, mezun oldugu okul, gilinliik ¢alisma saati ve bireysel calgi gibi degiskenler anlamli
farkliliklar gosterirken, bu konudaki diger arastirmalarda yas, mezun oldugu okul, giinliik

calisma saati ve ¢algi gibi degiskenler anlamli bir farklilik gostermemektedir.
Problem Durumu

Miizik 6gretmeni adaylarinin calgi calisma aligkanliklari, hem bireysel ¢algi 6grenme
stireclerini hem de meslege basladiginda siirdiirecegi ¢alg1 6gretimini de etkileyecektir. Cilinkii
bireysel ¢algi 6gretmenleri teknik ve miizikal bilgiler vermenin yaninda 6grencilere g¢algi
Ogrenimine iligkin kazanimlar1 nasil kazanabileceklerine iligkin deneyimlerini de
paylasmaktadirlar. Bu nedenle miizik 6gretmeni adaylarimin ¢algi ¢alisma aligkanliklarinin
hem kendi bireysel galgisini icra etme hem de 6gretmenlik siireglerinin niteligini ve verimi
etkileyecegi sOylenebilir. Miizik 6gretmeni adaylarinin calgt ¢alisma alisgkanliklarinin ve bu
aligkanliklarin1 diizenleyen degiskenlerin arasindaki iligskinin belirlenmesi ise hem c¢algi
basarilarinda hem de Ogretmenlik mesleginde ¢algi kullanimi baglaminda biiyiikk 6nem arz

etmektedir.

Bu baglamda arastirma problem ciimlesi su sekilde olusturulmustur:

Miizik 6gretmeni adaylarinin sahip oldugu calgi caligma aligkanligini diizenleyen
degiskenlerin, kendi aralarinda ve ¢aligma aligkanligi ile olan iliski diizeyi nedir?

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin genel amaci; Miizik 6gretmeni adaylarinin sahip oldugu calgi calisma
alisgkanligini diizenleyen degiskenlerin, kendi aralarinda ve ¢alisma aligkanlig: ile olan iligki
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diizeyini ve Ogretmen adaylarinin bireysel c¢algi calisma aliskanliginda en c¢ok hangi
degiskenlerin etkili oldugunu belirlemektir. Dolayistyla bu ¢alismadan elde edilen verilerle
miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel ¢algt ¢alisma aligkanliklarinin olup olmadigi belirlenen

degiskenlerle tahmin edilebilir hale gelmesi amaglanmaktadir.

Calismanin genel amaci dogrultusunda asagida verilen alt problemlere iliskin yanitlar

aranacaktir.

1. Miizik 6gretmeni adaylarinin calgi calisma aligkanligini diizenleyen degiskenler

nelerdir?
2. Miizik 6gretmeni adaylarinin ¢algi ¢alisma aliskanligi diizeyleri nedir?

3. Miizik Ogretmeni adaylarinin c¢algi c¢aligma aliskanligini  diizenleyen anlamli

degiskenler nelerdir?

4. Miizik Ogretmeni adaylarimin calgi c¢alisma aliskanligini  diizenleyen anlamli

degiskenlerin ¢alisma aligkanliklarini diizenleme diizeyleri nelerdir?
Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Bir ¢alginin 6grenme siirecinde, ¢algt ¢alisma aligkanliklari bu silirecin 6nemli bir
boyutunu olusturmaktadir. Bireyin ¢algi calisma aligkanligi, ¢algiyr 6grenme ve ¢algi caligma
zamanmin etkili kullanilmasinda ©onemli bir faktoérdiir. Bu baglamda; bireysel c¢algi
calismalarinin verimli ve nitelikli gerceklestirilmesi i¢in miizik 6gretmeni adaylarinin galgi
calisma aligkanliklar1 diizeylerinin belirlenmesi ve calgi calisma aligkanliklarinin diizenleyen

degiskenler ile bu degiskenlerin diizenleme diizeylerinin belirlenmesi de 6nemlidir.

Bireysel calgi alaninda c¢alisma aligkanliklart ile ilgili arastirmalarda, ya aligkanlik
diizeyi ya da calgi calismayi etkileyen faktorler ele alinmis, dolayisiyla diizeye gore faktorler
bir arada ele alinmamustir. Konu ile benzer yapilan birgok ¢alismada kullanilan degiskenlerin
birgogunda da zit yonde sonuglar ortaya ¢ikmugtir. Yapilacak ¢alismada 6grencinin ¢alisma
aliskanliklarim1 ~ diizenleyen degigskenler ile bu degiskenlerin diizenleme diizeyleri
belirleneceginden ¢alisma bu alanda ilk olma 6zelligi tasimaktadir. Ayrica bu aligkanliklari
diizenleyen degiskenlerin kendi aralarindaki ve aligkanligin kendisiyle olan baglantilarinin
ortaya konmasimin biitiinsel bir bakis agis1 saglayacagi diisiiniilmektedir. bu bakis acgisiyla
basar1 getirecek bir degisken diizeni saglanabilecegi ve ¢aligsma aligkanliginin bu diizenleme
ile daha da iist seviyelere tasinabilecegi diisiincesi bu arastirmanin Onemini daha da

kuvvetlendirmektedir.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve Ve Tlgili Arastirmalar

Miizik Egitiminin Tanim ve Tiirleri

Miizik egitimi.

Sanat egitimi ¢esitli kollara ayrilir ve en 6nemli kollarindan biride miizik egitimidir
(Ugan, 2005, s. 28). Sanat egitiminin biiyiik bir kismin1 kapsayan miizik egitiminin tanimina

bakarsak; Bireyin miizikal davraniglarini belirli bir amag ile gelistirme, degisiklik olusturma

ve yeni miiziksel davraniglar kazandirma siirecidir (Ugan, 2005, s. 30).

Miizik egitiminin sanat egitimi dallar1 igerisinde miizikal davranis kazandirma
acisindan diger dallardan ayrildigin1 gérmemiz miimkiindiir. Miizik egitimi bireyde istendik
miizikal davraniglar olusturma siireci olmasinin yani sira, bireyin sosyal iletisim becerilerini
de gelistirmesine katki sagladigi da sdylenebilir. Nitekim, Uslu (2012)’nun belirttigi tizere;
Bireyin miizikal g¢evresi ile paylasimi iletisimi ve etkilesiminin miizik egitimi yoluyla

artirtlmasi1 amag¢lanmaktadir (5.580).

Miizik egitiminin Kendi igerisinde boyutlara ayrildig: goriilmektedir; Bilen (1995)’e
gore bu alanlar;; Ses egitimini, miizik begeni egitimini, miiziksel isitme egitimini ve

yaraticilik egitimini miizik egitimi boyutlari olarak ele alabiliriz (s.14).

Miizik ile ugrasan herkesin az ¢ok miizik egitimi ile iligkisi olur (Yener, 2009, s. 3).
Bir alanla ilgileniliyorsa o alanla ilgi olan her 6grenme o alanin egitimi ile ilgilidir.
Dolayisiyla bir kisi miizigin herhangi bir boyutuyla ilgiliyse miizik egitimi siirecinin i¢inde
oldugu sdylenebilir. Hancioglu (2010)’na gore; Bireyler anne karnindayken duyus yetenegine
sahip olurlar. Bu yetenegin gelismesi miizik egitimine baglidir. Dolayisiyla miizik egitimi
bireyin olgunlagma siirecinde biiyiik bir yer kaplar (S.1). Bu gergevede; Miizik egitimi siireci
dogumdan once baslayan bir siire¢ olup duyus yeteneginin gelismesi miizik egitimi ile

sekillenip miizikal olgunlagsma sagladigi sdylenebilir.

Miizik egitimi tiirleri.
Miizik egitimi tiirleri genel, 6zengen ve mesleki miizik egitimi olarak ilice ayrilir

(Ugan, 2005, s. 30). Bu tiirleri kisaca tanimlamak gerekirse;



Genel Miizik Egitimi: ilkdgretim okul dncesi smiflarindan baslayip, zorunlu egitim
stirecinde belirli bir miifredat ile miizikal kiiltiirlenme ve miizigin temel bilgilerinin
Ogretilmesi amaci ile verilen egitimdir (Oktay, 2010, s. 11). Bu tanimdan yola ¢ikilarak
miizige yetenegi olsun olmasin, miifredata gore ilkogretim silirecinde herkese miizik egitimi

verildigi soylenebilir.

Ozengen Miizik Egitimi: Miizige karsi 6zel sevgi besleyen ve genel bilgiye sahip
genel miizik egitiminden ayri olarak verilen miizik egitimi tiriidiir (Buzdugu, 2010, s. 6).
Bireyin miizikal hobileri dogrultusunda belirli bir miifredata gerek duyulmadan kendi

imkanlari ile aldig1 miizik egitimidir.

Mesleki Miizik Egitimi: Miizikle alakali ¢alisma alanlari veya meslek gruplariin
gereksinimi olan miizikal aliskanliklar, miizikal bilgi, miizikal beceri ve miizikal anlayislar
kazandirmay1 amaglayan mizik egitim tiiriidiir (Ugan, 2005, ss. 31-32). Bagka bir tanimla;
mesleki miizik egitimi kendi alaninda uzman olmayi ve miizigi meslek olarak kabul etmeyi

hedefleyen bireylere verilen egitim tiirtidiir (Tarman, 2006, s. 10).

Genellikle 6rgiin egitim kurumlarinda ya da benzer kurumlarda kimi 6zel durumlarda
cocuk yasta baslamakla beraber genelde egitimin ilk kademesinin son dénemlerinde yapilan
yonlendirmelerle orta ogretimde belirginlesip yiiksekdgretimde nihai halini alarak
gerceklestirilir. Programlanirken genel bilgi, alan bilgisi ve mesleki bilgi bir arada olacak
sekilde programlanir. Yiiksekogretim programinda mesleki bilgi ve alan bilgisine daha fazla
yer ayrilir (Ugan, 2005, s. 33). Mesleki miizik egitiminin diger miizik egitimi tiirlerine gore
daha kapsamli ve derinlemesine miizik dgrenim ve Ogretim siireci oldugu sodylenebilir Ki

meslek edinme siirecinde bu baglamda ortaya ¢ikan durum profesyonellesme olgusudur.

Tiirkiye de mesleki miizik egitim kurumu ihtiyacini ilk ve orta 6gretim basamaginda
konservatuarlar karsilarken, orta Ogretim basamaginda gilizel sanatlar liselerinin miizik
boliimleri ve yiiksekdgretim basamaginda egitim fakiiltelerinin miizik egitim programlari,
giizel sanatlar fakiiltelerinin miizikle alakali bdliimleri ve konservatuarlar karsilar (Bilici,
2014, s. 10). Ilkdgretim basamaginda sadece konservatuarlar yer alirken lisans diizeyine
gecildikce hem kurumlarin hem de miizik egitimi programlarinin genisleyerek arttigini

sOylemek miimkiindiir.

Genel miizik egitiminde zaruriyet, 6zengen de ise hobi olarak yapilan miizik egitimi
s0z konusu iken mesleki miizik egitiminde bireyin miizigi hayatini1 idame edecegi bir meslek
olarak tercih etmesi s6z konusu oldugundan, bu kapsamda daha yogun ve kapsamli bir miizik
egitimi verildigi sdylenebilir. Bu durum mesleki miizik egitiminin derinlemesine verildigi

konservatuar, Anadolu Glizel Sanatlar Liseleri miizik boéliimleri, glizel sanatlar fakiilteleri
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miizik boliimleri ve egitim fakiiltesi miizik egitimi anabilim dallar1 gibi orgiin egitim
kurumlarmin var olmasini gerekli kildig1 goriilmektedir. Bu kurumlardaki egitimin temel
amacinin mezun olan 6grencilerin miizik alaninda istihdam edilmek {izere donanimli miizik

insanlar1 yetistirmek oldugu sdylenebilir.
Tiirkiye’de Lisans Diizeyinde Miizik Egitimi Veren Yiiksek Ogretim Kurumlar

Konservatuvar: Sahne sanatlar1 miizik ve miizikoloji alanlarinda egitim verirler.
Konservatuvarlarin genel amact miizikal olarak donanimli sanat¢i, besteci, aragtirmact ve
sanat egitimcisi yetistirmektir. Kuruluslarindan itibaren giiniimiize kadar sanati meslek olarak
tercih eden insanlar yetistirmis, is olanagi olusturmus, ulusal ve evrensel kiiltiire hizmet
etmislerdir (Tirkmen, 2013, s. 64). Bu kapsamda konservatuarlarin lisans diizeyinde egitim

verdigi gibi ilkogretim asamasinda da etkili rol aldig1 s6ylenebilir.

Gilizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Boliimii: Yiiksekogretim diizeyinde miizik
elestirmeni, miizik yazari, miizikolog, miizik kuramcisi, besteci ve miizik teknisyeni
yetistirmeyi amaglayan kurumlardir (Tarman, 2006, s. 11). Ogrencilerini 6zel yetenek sinavi
ile secer ve giizel sanatlarin miizik alaninda egitim verirler. Ogretim siireleri 4 yildir (Bilir G,
2018, s. 11). Son yillarda iilkemizde iiniversitelerin actigi formasyon egitimi kapsaminda
miizik bilgilerini egitim alaninda kullanacak hale gelmeyi amaglayan bir egitim siirecinden

sonra miizik 6gretmeni unvanini alabildikleri gozlemlenmektedir.

Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali: Ulusal anlamda miizik egitimcisi
yetistirmeyi amaclayan egitim fakiiltelerine bagli ana bilim dallaridir. Giizel sanatlar
fakiiltelerinde oldugu gibi ogrencilerini 6zel yetenek sinavlarma tabi tutarlar. Secilen
ogrenciler 6gretmen adayr sifatim1 kazanir. Ogretmen adaylarinin egitim siirecinin sonunda
miizik 6gretmenliginin gerektirdigi tiim donanima sahip olarak mezun olduklar1 kurumlaridir
(Kiigiikoncii, 2003, s. 325). Mezun olan dgrencilerin miizik 6gretmeni unvanini kazandiklarini
ve kendilerinin de mesleki miizik egitimi siireci i¢erisinde miizik egitimcisi olarak yerlerini

aldiklarii sdylemek miimkiindiir.

[Ikogretim ve ortadgretim siirecinde miizik sanatina yonlendirilen veya yetenegi fark
edilen O6grencilerin lisans diizeyinde egitim veren bu kurumlar tercih ettikleri sdylenebilir.
Mesleki miizik egitimi veren bu kurumlar 6zel yetenek smaviyla dgrenci segmelerinden
dolayr ortak ozellik tagirken, mezun olunduktan sonra ki istthdam alanlar1 bakimindan

birbirlerinden farklilik gosterdigi goriilmektedir.



Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dalinda
Uygulanan Egitim Program

Miizik egitimi programi 6grencilerde istendik davranis degisikligi olusturmaya ve
miizikal anlamda beklenen bilgilenmeyi kapsadigindan genis kapsamli ve ¢ok boyutludur
(Ugan, 1997, s. 61). Miizik egitimi programi olusturulurken dgrencinin miizikal bilgilenme ve

istendik miizikal davranislar durumu g6z 6niinde bulundurulmaktadir.

Tiirkiye’deki biitiin miizik egitimi anabilim dallarinda sunulan ders programi ayni
olmakla beraber derslerin, agirligt ve derslerdeki uygulamalar bakimindan birbirinden
farkliliklar gosterebilmektedir (Kiigiikoncii, 2003, s. 327). Okulun bulundugu bdlge, sahip
oldugu 6gretim elemani profili ve 6grenci profili her ne kadar da ortak miifredat kullaniliyor

olsa da bu siirecin kismi farkliliklar gostermesine neden olan diger etmenlerdir.
Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda Sunulan Dersler

Miizik egitimi anabilim dallarinda sunulan dersleri miizik konu alani, egitim alani,
genel kiiltiir ve Ogretmenlik meslegine ait dersler olmak iizere 4 grupta incelemek

mumkuindiir.

Miizik konu alanina ait dersler.
Miizik konu alanina ait dersler 3 baslik halinde gruplara ayrilmis bunlar;

a. Bilissel alan dersleri: Miiziksel isitme okuma yazma, oyun dans ve miizik, giincel ve
poptiler miizikler, miizik tarihi, egitim miizigi besteleme teknikleri, Tiirk halk miizigi
koro ve yonetimi, Tiirk sanat miizigi ve orkestra/oda miizigi dersleri.

b. Devinisgsel alan dersleri: Elektronik org egitimi, piyano, okul ¢algilari, orkestra/oda
miizigi, toplu ses egitimi ve bireysel ¢algi egitimi dersleri

C. Duyussal alan dersleri: Eslik, egitim miizigi besteleme, koro, miizik teorisi ve igitme

egitimi dersleri (Kiigiikoncii, 2003, ss. 327-328).
Calg1 Egitimi

Calg egitimi 6grencilerin hali hazirdaki miizikal durumlarinin ve ileri yasantilarindaki
miiziksel yasantilarini sekillendirmek i¢in miizikal davranis farkliliklar1 olusturmada ve yeni
miizikal davranislar kazandirmada cok dénemli ve etkili bir egitim siirecidir (Ozen, 1995, s.
106). Calgi egitimi miizik egitiminin Ogrencinin 6z glven kazanmasi, kendini
gerceklestirmesi, kendine 6z saygi kazanmasi ile toplum iginde etkili iletisim kurma becerisini

gelistirmesi gibi durumlarina olumlu kazanimlar saglayan bir egitim siirecidir (Varis, 2012).



Calg1 egitimi bir calgi ¢almayr 6gretme siirecinde calgi ¢alma alaninda istendik davranis
degisikligi olusturma siireci olup miizik egitimi bolimlerinde ¢algi 6grenme siirecinin yani

sira ¢alg1 6gretme siirecinin de programda yer aldig1 sdylenebilir.

Egitim fakiilteleri miizik egitimi anabilim dallarinda verilen calgi egitimi dersi,
O0grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarinin mesleki egitiminde biiylik bir 6neme sahiptir.
Calg1 egitimi, bu siiregte Ogrenciye calgi calma teknikleri ve ¢algi alaninda miizikal
davraniglar kazandirmay1 amaglamaktadir (Ercan & Ekinci, 2000). Miifredat programinda yer
alan bireysel calgilar genis bir yelpazeye sahiptir. Telli-tezeneli ¢algilardan yayl calgilara
kadar uzanan bir ¢algr cesitliligi mesleki miizik egitim alan 6grenci adaylarina her tiirli
calgiyr 6grenme firsati saglamaktadir. Bu calgi cesitliligi egitimin verildigi okulun 6gretim
eleman1 g¢esitliligiyle paralellik gostermekte kimi zamanlarda okul biinyesinde egitimcisi
olmayan calgilarin bazilar1 da disardan gorevlendirilen Ogretim elemanlar1 ile de

karsilanabilmektedir.

Calgi egitiminin ¢ocukluk yillarindan baslayarak iyi bir disiplin ve programla genis bir
sliregte uzmanlarin gozetimi ve kontrolii altinda yapilmasi elzemdir (Karabulut, 2009, s. 5).
Calg1 egitimi siirecinde 6gretmen calgida ¢alinacak eserleri belirlerken 6grencinin seviyesini
g0z Oniinde bulundurarak kolaydan zora dogru belirlemeli ve uygulamalidir (Coskuner, 2012,
S. 9). Calgi egitimi insanin aslinda kendi igerisinde bulunan yeteneklerini kesfetmesi ve
kendini daha iyi anlayip taniyabilmesi i¢in miizik egitiminin 6nemli bir unsurudur (Uslu,
2006, s. 23). Calgt egitiminin sadece bireye calgi ¢almayr Ogretme siireci olmadigi ayni
zamanda calgi egitimi siirecinde bireyin kendinde farkli dzelliklerin oldugunu fark etmesini
de sagladig1 sdylenebilir. Kisisel farkliliklarin ortaya ¢iktig1 bu siireg igerisinde, gerek fiziksel
yap1 gerekse kisisel oOzelliklerin ¢algr se¢cim ve caliminda etkin degiskenler oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

Calg1 egitiminin baglica amaci, ¢algilarindan miizik egitim siirecinin her asamasinda
fonksiyonel olarak faydalanabilen miizikalite ve teknigi ile gelismis miizik insanlari
yetistirmektir (Coskuner, 2007, s. 2). Calgi egitimi denilince aklimiza sadece belirli bir
calgmin egitimi gelmemelidir. Calg1 egitimi o an calgi egitimi verilen kurumda hangi tiir
calgilarin egitimi veriliyorsa o calgilarin hepsinin egitimini isaret eden bir kavramdir. Bu
baglamda calg1 egitimine bir biitiin olarak bakmak ve bu siireci etkileyen genel faktorleri

biitiinsel bir bakis agisiyla ele almak bu siire¢ agisindan 6nem arz etmektedir.

Ozay (2005)’a gore egitim fakiilteleri miizik egitimi anabilim dallarinda genellikle
calgt dersleri dnce ¢algiyr 6grenme sonra ¢algiy: etkin kullanma ve ¢algi 6gretme siireclerini
kapsar. Bu kurumlarda yayli, mizrapl, tuslu, nefesli ve vurmali calgilardan Ogrenciye
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sectirilip segilen galgmin egitimi verilmektedir (s. 3). Egitim fakiilteleri miizik egitimi
anabilim dallarinda ¢alg1 egitiminin, dgrenciye genis bir siiregte ve programli bir sekilde
uzman gozetiminde verildigi soylenebilir. Egitimi verilecek calgi, 6grenciye kendi istegi ile
sectirilir. Verilen ¢algi egitiminin bireyin kendini tanimasi ve dzgiiveninin artmasinda 6nemli
bir role sahip oldugu sdylenebilir. Bu siiregte bireye once calgr 6gretilir daha sonra etkin

kullanim ve en sonunda 6grendigi calgiy1 6gretebilecek seviyeye gelmesi beklenir.
Calg1 Calisma Yontem ve Teknikleri

Akkus (2000)’a gore calgi ¢alisma yontem ve teknikleri, parcadan biitiine ¢alismak,
basamaklandirma yapmak, ayn1 anda iki elin esglidiimiinii saglamak, yavas veya hizli tempo

ile caligmak, dayaniklilik saglayacak egzersizler yapmak olarak siniflandirilmistir (s. 109).

Bu siniflandirmalar incelendiginde, calisilacak eserin veya etiidiin boliimlere ayrilarak,
kolaydan zora dogru, sag ve sol el senkronize edilerek, normal temposunun altinda
calisilmasinin verimli bir calgi ¢alisma yontem ve teknigini olusturacagini sdylemek

miumkindiir.

Calg1 calisma siireci.

Calg1 calismasi ¢aldig1 calgida ileri diizeyi hedefleyen Ogrenciler i¢in ele alinmasi
elzem olan bir durumdur (Jorgensen, 2002, s. 155). Calgi egitimi siirecinin verimli
gecebilmesi icin ¢algr calisma siireci degerlendirilme durumuna gore biiyiik bir 6neme sahip
oldugu disiiniilmektedir. Egitimcilerin bir takim problemleri ¢ozebilmesi igin dgrencilerin
calg1 calisma siiresi boyunca kendi kendilerini 6grenme derecelerini ve ¢alisma tekniklerini
bilmelerinde o6nemli bir yer teskil ettigi disiiniilebilir. Calgi g¢alisma asamasinda ise
ogrencinin kendi kendine ¢alisma becerisi ¢algi egitiminin verimliligi a¢isindan 6neli oldugu

sOylenebilir.

Zimmerman (1994)’a gore kendi kendine c¢alisma becerisi bireysel calisirken
ogrencinin davranis giidii ve beyin olarak aktif olma halidir. Borkowski ve Mutrukrishna
(1987) ‘a gore ise ¢alisma stratejisi olusturmak kendi hatalarini fark edip diizeltebilmek ve

kendini dinleyebilmektir (Akt, Nielsen, 2001, s. 156).

Calg1 dersinden sonra bir diger derse kadar ki slirecte 6grencinin keyif almasi ve
calismanin faydali gegmesi c¢algiyr ¢almak igin 6nemlidir. Caligsma siirecinde 6grencinin
kendini motive edip giidiilemesi basariya giden yolda énemlidir (Pitts & Davidson, 2000, s.
45). Calgi egitimi kapsaminda ders dis1 ¢alisma siirecinin verimli gegmesinin ¢algi egitiminde

basar1 i¢in 6nemli oldugu sdylenebilir.
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Galamian, (2002)’a gore, Iyi calisma sanatin1 Ogrencilere empoze etmek bir
Ogretmenin en Onemli becerilerinden biridir. Dersin devami olan ¢aligma esnasinda 6grenci
kendini Ogretmen yerine koyup kendini denetlemelidir. Her seyden oOnce Ogrenciye
caligmalarin1 tam bir yogunlagsma igerisinde yapmasi gerektigi telkin edilmelidir. Genelde
parmaklarin ve ellerim otomatige baglanip zihnin bagka yerlere gittigi siirekli yinelemeli
stiregler olabilir. Bu siirecler bosa zaman ve gii¢ kaybi olacagindan ¢alismadan istenilen sonug
alinmaya ve kulak yanlis sesleri duymaya baslar eger fazla yorgunluk dikkatin dagilmasina

sebep oluyorsa ¢aligsma siiresi baska bir sekilde olusturulabilir (S.41).

Calg1 calisma siirecinde beden kadar zihin de onemlidir. Caligma esnasinda beden ve
zihnin senkronize bir sekilde siirece dahil oldugunu disilinlirsek zihin yorgunlugu ve
calismaya kanalize olamamak calgi ¢aligma siirecini olumsuz etkileyecektir. Ayrica 6grenici

bu siirecte kendini denetleme halinde olmalidir.

Sonug olarak, galgi ¢alisma siirecinde Ggrenci bedenen ve beyin olarak bir biitiin
halinde ¢alismaya yogunlasip aktif bir ¢calisma temposu olusturmasi gerektigi goriilmektedir.
Bu 6n goriilen Calisma sekilleri faydali gegerse 6grenci kendini motive edip glidiileyecegi
diisiiniilmektedir. Ogrenci calisma esnasinda kendi hatalarini fark edip kendini fazla
yormadan bikmayacagi sekilde bir calisma programi ve stratejisi uygulamasi yararli olacagi

sOylenebilir.

Calgi calisma asamalari.

a. Olusturma asamasi: Bu asama temel arastirma, etiit, gam ve repertuvarin teknik
sorunlar1 asamasidir. Zihnen yapilan calisma ¢alismanin 6n kosuludur. Bu
mantikla beyin her tiirlii fiziksel sorunlarin 6niine geger ve eyleme ge¢cmek igin
onderlik eder. Teknik bir problem asildiginda problemin halledildigi bdliimiin
tizerinde daha fazla durmamak, dinlendirmeye birakmak ve sonraki probleme
gecmek her tiirlii ¢alisma i¢in gegerli 6nemli bir kuraldir.

b. Yorumlama Asamasi: Olusturma asamasinda hatalar diizeltilip gegilirken
yorumlama agamasinda yanlis veya kulaga hos gelmeyen bir ses icin caligma
birakilmaz, devam edilir. Bu asamada miizikal ifade olusturulur, ciimlecikler biitiin
halini almaya baslar ve eserle ilgili kisisel goriis belirlenir.

C. Seslendirme Asamasi: Bu asama daha onceli iki asamanin verimli gecirilmesi
sonrasinda icraya baslanmasi, hi¢ durmadan seyirci varmig gibi parcanin

seslendirilmesi siirecidir (Galamian, 2002, s. 42).
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Ilgili Arastirmalar

Arastirmanm bu boliimiinde lgili arastirmalar kendi igerisinde arastirma konularina
gore, calgl calisma tutumu, motivasyonu, teknigi ve calgi calisma aliskanliklar1 olarak
kategorize edilmis ve her kategori sonunda yapilan arastirmalarin birbiriyle benzerlik,
farklilik gibi durumlar1 ve yapacagimiz c¢alisma ile ne yonde iliskili olduklari belirtilmeye
calisilmigtir. Ayrica boliim sonunda bu aragtirmalar biitiinsel olarak ele alinmig bu arastirma

olan ilgileri ortaya konmaya calisilmistir.

Calgi calisma tutumu ile ilgili arastirmalar.

Gergin (2010), yiiksek lisans tezinde Ogrencilerin bireysel calgilarina yonelik
tutumlarini cinsiyet, mezun oldugu okul, bireysel ¢algi se¢im yontemi ve 6grenim gordiikleri
tiniversite gibi degiskenlerin etkileyip etkilemedigini ve bireysel calgi tutumu ile akademik
basar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymayi amaglamistir. Veriler arastirmaci tarafindan
hazirlanan 5°li likert tipindeki bireysel calgiya iliskin tutum o6lgegi uygulanarak elde
edilmigtir. Yapilan ¢alismada Ogrencilerin cinsiyet ve mezun olduklar1 lise tiiri
degiskenlerinin akademik basariy1 etkilemedigi, ancak okumakta olunan iiniversite agicindan
anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin bireysel ¢alg1 dersine olan tutumlarmnimn

akademik basartyla iligkili oldugu saptanmistir.

Ozmentes (2009), yaymlanmis makale calismasinda Ogrencilerin calgi calisma
tutumlart ile performans diizeyi ve kisisel Ozellikleri arasindaki iligkileri incelemeyi
amaglamistir. Calismada yas, gilinliik ¢alisma siiresi, okumakta olduklar1 okul degiskenleri
arasinda anlamli farkliliklar goriilmiis, cinsiyet, bireysel calgi ve calgi deneyimi calisma
tutumlart ile iliskilendirildiginde anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Ayrica miizik
egitimi anabilim dali 6grencilerinin giizel sanatlar fakiiltesi miizik boliimii 6grencilerine gore
calg1 calisma tutumlar1 daha diisiik, konservatuar ve gilizel sanatlar fakiiltesi 6grencilerinin
calgi calisma tutum diizeyleri 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Arastirmaci bu farklilig1 giizel sanatlar fakiiltesi ve konservatuar dgrencilerinin galgiya bakis
acisinin bir hedef, miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin ise amag¢ olarak gormelerine

baglamaktadir.

Konak¢1 (2010), yiiksek lisans tezinde tarama modeli kullanarak c¢alismada
ogrencilerin bireysel calgt dersine yonelik tutumlarinin pozitif yonde yliksek oldugu ve bu
pozitif durumun Ogrencilerin dersi gerekli gdrmelerinden kaynaklandigi goriilmektedir.
Yapilan ¢alismada cinsiyet degiskeninin anlamli bir farklilik géstermedigi ancak erkeklerin

bireysel ¢algi dersini kizlara oranla daha degerli buldugu saptanmistir. 1. Sinif 6grencilerinin
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derse tutumlar1 diger simiflardan yiiksek ancak derse verilen deger biitiin siniflarda esit
goriilmiistiir. Mezun olduklart okul degiskeni anlamli bir farklilik teskil etmezken okumakta
olduklart okul derse karsi tutumlarinda anlamli bir farklilik teskil etmistir, Bolu ilinde
O0grenim goren Ogrencilerin diger illerdeki Ogrencilere nazaran c¢algi dersine yonelik
tutumlarinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Ayrica bireysel ¢algi degiskeni 6grencilerin derse

tutumlarinda anlamli farkliliklar gostermistir.

Eldemir, S6nmez6z ve Yalginkaya (2014), yayimlanmis makale ¢alismasinda, calgi
dersinin 6nemli bir ders oldugu ve calgi dersinin ¢alma becerisini gelistirdigi sonucuna
varilmistir. Ogrencilerin derse ilgili ve hevesli oldugu calg1 dersine hazirlanarak girdikleri
goriilmektedir. Caligma sikliklar1 yiiksek olan dgrencilerin etkili verimli ¢aligma diizeyleri
anlamli bir farklilik gostermistir. Gilinde 3 saat ve {lizeri ¢alisan Ogrencilerin ilgi ve istek

diizeylerinin digerlerine gore daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Yukarida incelenen caligmalara bakildiginda Ogrencilerin calgi dersine yonelik
tutumlari, cinsiyet ve 0gretim elemani degiskenlerine gore higbirinde farklilik gostermezken,
ogrenim aldiklar1 okul degiskeni farklilik géstermis ancak ¢algi degiskenine bakildiginda 2.
calisma da calgt degiskeninin derse karsi tutumu etkiledigi 3. Calismada ise c¢algi
degiskeninin derse karsi olan tutumunun etkilemedigi goriilmektedir. Bireysel calgi dersine
kars1 6grenci tutumlari Ogrencinin bireysel c¢algi calisma aliskanligimi etkileyeceginden

yapilan bu ¢alismalarin bizim ¢alismamiz i¢in énemli oldugu kabul edilmistir.

Calgi calisma motivasyonu ile ilgili arastirmalar.

Kiling (2017), yiiksek lisans tezinde Erciyes Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi
Miizik bolimi son siif 6grencilerinden olusan 20 kisi ile yaptig1 25 er dakikalik goriisme ve
yart yapilandirilmis goriisme formu kullanmistir. Bu calisma ile 6grencilerin ¢alisma
motivasyonlarini olumlu veya olumsuz etkileyen sebepler belirlenmeye ¢aligilmis. Caligmanin
sonucunda calgisin1 severek ve isteyerek secmek, caligma ortaminin fiziksel yeterliligi,
olumlu sosyal doniitler, olumlu ve yiiksek sinav notlar1 egitimcinin 6grenci tizerindeki olumlu
tutumlart ve doniitleri mevcut dgretim programlari ve dogru calgi calisma stratejileri gibi
durumlarin ¢algt calisma motivasyonunu olumlu etkiledigi buna karsilik yorgunluk,
uykusuzluk, aclik ve fiziksel rahatsizliklar gibi saglik problemleri, gecim kaygis1 gibi

etkenlerinde motivasyonu diislirdiigii gortilmiistiir.

Ozmentes (2004), yiiksek lisans tezinde Anadolu giizel sanatlar liseleri miizik bdliimii
Ogrencilerinin calgi ¢alisma siirecinde karsilagtiklart sorunlar1 saptamak ve bu sorunlar ile

onlarin kigisel ve sosyoekonomik ozellikleri arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir.
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Aragtirmanin sonucunda 6grencilerin bireysel calgi ¢alisma silirecinde en yiiksek sorunun
yogunlasma oldugu saptanmistir. Cinsiyet farkliliklar1 agisindan bakildiginda erkek
ogrencilerin sorunlar1 genel olarak kiz Ogrencilere nazaran daha yogun yasadigi
goriilmektedir. Ogrencilerin yaslarma gore anlamli farkliliklar goriilmiis olup, biiyiik
yastakiler kiiglik yastaki 0grencilere gore ¢alisma ortamindan kaynakli sorunlar kisminda
onemli farkliliklar gdstermistir. Ogrencilerin galgilart anlamli farkliliklar gdstermis buna baglh
olarak calgi 6gretmeninden kaynakli sorunlar anlamli farkliliklar gdstermistir. Ogretmenin
cinsiyeti agisindan bakildiginda calgi 6gretmeni erkek olan Ogrencilerin c¢alisma silirecinde
daha fazla sorun yasadigi goriilmektedir. Anne baba egitim durumu anlamli farkliliklar
gostermektedir. Anne baba tahsili ilk ve ortaokul olan &grencilerin en az sorun yasayan
ogrenciler oldugu goriilmiistiir. Ailede miizik ile ugrasan bireylerin olup olmamasi anlamli bir

farklilik gostermemistir.

Erdem (2013), yiiksek lisans tezinde Olgcek ve kisisel bilgi formu kullanmistir.
Ogrencilerin okumakta oldugu smif seviyesine bakildiginda 1. siniftan 4. smifa dogru
giidiillenme seviyelerinin diistigli goriilmistir. Mezun olduklar1 okul, anne baba egitim
seviyesi gibi degiskenler anlamli bir farklilik olusturmamis ancak anne baba egitim seviyesi
yiiksek lisans olan 2 6grenci ayri analiz yapildiginda tutumlarinin oldukga yiiksek oldugu
goriilmektedir. Yas, sinif, boliimii kendi istegi ile secme durumu ve ¢alg tiirii anlaml farklilik

gostermistir.

Incelenen son iki calismada motivasyon ve sorunlar agisindan &grencilerin yast
benzerlik gostermektedir. Yas biiylidiikce calgi ¢aligma konsantrasyonu diistiigii gibi yas
ilerledikce derse giidiilenme diizeyi de diisiis gostermistir. Ayrica anne baba egitim durumu
calgi calisma sorunlar1 agisindan farklilik gdstermezken, motivasyon diizeylerinde sadece
anne baba yliksek lisans yapan 2 6grencide farklilik gdstermistir. Son olarak motivasyon ve
karsilasilan sorunlar ile ilgili ¢aligmalara bakildiginda ¢alginin isteyerek secilmesi ve galgi
ogretmeni degiskenleri arasinda anlamli farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Bireyin herhangi
bir aliskanlig1 kazanmas i¢in o aligkanlhigin gerektirdigi giidillenme ve motivasyon siiregleri
cok onemlidir. Bireysel ¢algi dersi i¢cin de 6grenci neye nasil ne kadar calisacagina, ¢alisma
sonucunda neler kazanacagina kendini giidiiler ve motive olursa calgisina ¢alisma aliskanligi
kazanacaktir ve olumlu doniitler aldik¢a daha ¢ok motive olup daha sik ve diizenli calismaya
baslayacaktir. Bir nevi 6grencinin ¢algi calisirken motive olup olmadigi hakkinda da bilgi
sahibi olacagimiz calismamiz i¢in ilgili literatiir sonuglart karsilastirma agisindan bize yol

gosterici olmustur.
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Calg1 calisma teknikleri ile ilgili arastirmalar.

Ozmentes (2013), yayimlanmis makale ¢alismasinda arastirmacinin kendi gelistirdigi
calg1 caligsma taktikleri anketi kullanilmis. Anket kapali ve agik uglu olmak tizere 3 boliimli
sorulardan olugsmustur. Arastirmaci ¢algi calismada kullanilan taktikleri biligsel ve list biligsel
olarak iki ana baslik altinda incelemis biligsel taktiklere genel anlamda zihin yolu ile pratik
yapmaktan sikilan ve pratikte yaptigi c¢alismayi sadece zihinden yapilan taktikler olarak
aciklamis, iist biligsel taktikleri ise planlanmis gozlemlenebilir ve degerlendirmeye acik
taktikler olarak tamamlamistir. Yaptigr calismada ogrencilerin calgi calisirken ne tiirde
taktikler kullandigin1 bu taktiklerin ne kadar kullanildigini 6gretmenlerinden ¢algi ¢aligsma
alaninda ne kadar faydalanabildiklerini sorgulamis ve bunlara yanit aramistir. Sonug olarak
Ogrencilerin ¢algi ¢alisirken hatali olan kismi tekrar tekrar calismasi gerektigini diisiinmeleri
en Onemli teknik olarak kendini gostermektedir. Bu konuda ogretmenlerin 6grencilere
telkinde bulundugu anlagilmaktadir. Ayrica 6grencilerin calistiklart eseri boliimlere ayirip

calistig1 ve 6grenilen parganin siirekli zihinden tekrar edildigi goriilmektedir.

Ozkeles (2014), yiiksek lisans tezinde, calisma tekniklerine bakildiginda parmak
numaralarma dikkat etme, niianslara dikkat etme, calisirken kendilerini dinleme gibi
tekniklerin kullanilmasi anlamli bir sekilde olumlu bulunmustur. Calisma sonunda eserin
temposuna uygun c¢alinmasi kismen yanitini almis. Ayrica dgrencilerin eseri seslendirirken
donem o6zelliklerine dikkat etmedikleri, eser seslendirilmeden once eserin donem ozellikleri
hakkinda arastirma yapmadiklar1 ve ¢aligmadan Once eserin bigimsel ve armonik yapisini
analiz etmeden, c¢oOziimlemeden c¢alismaya basladiklar1  goriilmistiir.  Calismanin
degiskenlerine bakildiginda mezun olunan okul, cinsiyet ve calgilarina gore anlamli bir

farklilik goriilmemigtir.

Goksu (2015), yayimlanmis makalesinde ud, kanun, tambur, ney, klasik kemence,
icracilarindan toplam 10 icraci ile goriisme ve igerik analizi teknigi kullanarak caligmasini
tamamlamis. Bu ¢alismada icracilarin ¢alisma yontemi olarak mesk ve usta icracilari takip
etme taktikleri kullandiklari, bol bol tekrar ve ezber yaptiklar1 goriilmektedir. Teknik olarak
desifre yapma, calisilacak esere agir tempo ile baslama, niianslara uyma eserleri bestekarlarin
ozellikleri ile 6grenmeye calisma gibi teknikleri kullandiklar1 goriilmektedir. Her giin 9-10
saat ¢algi ¢alistiklar1 6nemli icracilara ait ses kayitlarini siirekli dinlemeleri ve ¢algi ¢alisirken
herhangi bir metottan faydalanmadiklar1 goriilmektedir. Repertuarlarin gelismesini de

calistiklar1 kurumlarda siirekli konser vermelerine baglamislardir.

Babacan (2014), makale caligmasinda iligkisel tarama modeli kullanilmis. Calisma

sonucunda 6grencilerin piyano dersine karsi tutumlarinin ¢ok diisiik oldugu goriilmektedir.
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Bunun sebebinin galismaya yeterince siire ayrilmamasi oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin
desifre 6ncesi parcanin incelenmesi (ton, 6l¢ii sayisi, tiir, bigim, tempo, tekrar, dolap vb.) gibi
davraniglar1 yeterince sergilemedigi goriilmektedir. Calisirken parcayr boliimlere ayirarak

calistiklar ¢alis tekniklerine ve giirliik terimlerine uymadiklar1 goriilmektedir.

Calg1 calisma teknigi ile alakali calismalara bakildiginda hatali kismi tekrarlarla
diizeltmek hemen her c¢aligmada Onemini ortaya koymaktadir. Alaninda iyi icracilarin
calismalarinda niianslara uyduklart ve giinde en az 9-10 saat calgi ¢alistiklar1 buna nazaran
giinliik caligma siiresi az olan Ogrencilerin ¢alisilacak eserin niianslarina dikkat etmedikleri
gorilmektedir. Yapacagimiz ¢alismada calgi ¢alisma aligkanligi lizerinde dogru teknikler ile
calisma ve ¢alisma tekniklerinin bozuklugu gibi durumlarin etkisi géz dniine alindiginda calgt
calisma teknikleri ile alakali ¢alismalardan faydalanilip kendi ¢alismamizdan ¢ikan Sonuglar
ile karsilastirihip, benzerlik ve farkliliklarin ortaya konulmasi agisindan ¢alismamiza fayda

saglamistir.

Calgi cahisma aliskanhklari ile ilgili arastirmalar.

Onder (2009), yiiksek lisans tezinde gitar dgrencilerinin gitar ¢alisma aligkanliklar:
olusurken c¢algi Ogretmenlerinin katkisin1  arastirmayr amaglamistir. Caligmada gitar
ogrencilerinin ¢ogunlugu her giin veya iki giinde bir gitar c¢alistiklarini, bunun yani sira
calisma siirelerinin ise giinliik bir iki saat oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler calisirken en
fazla eser caligmiglar en az ¢ift ses egzersizleri ve eslik caligmalarina yer vermisler.
Ogrenciler eser-etiit desifre yaparken daha ¢ok bilmedikleri ya da zorlandiklari ritim kaliplari
tizerine yogunlagsmislardir. Genellikle esere baglamadan 6nce gam calismasi yapmadiklari,
metronom kullanmadiklari, ¢alisacaklari eserin armonik ve form analizleri yapmadiklar1 ve
niians 6zelliklerine bakmadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin bir cogunlugu eseri hatasiz calip
yorumlayana kadar notaya baktiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenin verdigi yeni etiitler
caligma istegini arttirmis 0gretmenin derste gitar ¢almasi motivasyonu etkileyip daha fazla

calisilmasini saglamistir.

Ceman (2005), yiiksek lisans tezi galismasinda, 6grencilerin ¢ogunlugu giinliik 0-30
dakika piyano calistiklarini belirtmistir. Esere baslarken gereken hiz ve niians 6zelliklerine
dikkat etmedikleri etiit - calisma aliskanlig1 orta seviyede oldugu gorilmiistiir. Esere
calisirken 6l¢ii 6l¢ii ve ciimlelere ayirarak calismislar. Ogrencilerin ¢ogunlugu ders disinda
calgi hocasiyla hi¢ gériismemisler ve calismalarin1 olumsuz etkileyen etmenlerin i¢inde en

fazla diger ders saatlerini fazla olduguna vurgu yapmislardir.
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Ceman ve Onder’ in calismalar incelendiginde calisma aliskanliklarma c¢alisma
siireleri ve sikliklar anlamli farkliliklar gostermis Onder’ in ¢alismasinda ders hocasinin yeni
farkl: etiitler vermesi ¢aligma tutumunu olumlu etkiledigi goriiliirken Ceman’ 1n ¢aligmasinda
Ogrencinin ders harici 6gretmenle goriismedigi dolayisiyla 6grencilerin ¢alisma aligkanliklar

bakimindan belirli bir calisma aliskanligi olusmadig1 goriilmektedir.

Atilgan (1997), yiiksek lisans tezini inceledigimizde miizik egitimi ile alakali
olmadigini ancak ¢aligma aligkanliklarinin egitimin genelini kapsadig: diisiiniildiiglinde miizik
egitiminde bireysel calg1 c¢alisma aliskanlhiklar1 ile bagdastirmanin miimkiin oldugu
diistiniilmektedir. Diizenli ders calisanlarin ve 6devleri zamaninda yapanlarin basari notunun
yiikksek oldugu goriilmektedir. Derslerine sadece sinif gegmek igin ve ders notu igin
calisanlarin basar1 puanlarinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogunlugu yalniz
calismay1 ve sessiz ¢alisma ortamini tercih etmislerdir. Ders ¢alisma planlamasinda giigliik

cekenlerinde basar1 notlarinin diisiik oldugu goriilmektedir.

Ozmentes (2007), doktora tezinde, Ogrencilerin 6z diizenlemeli grenmeleri yaslarina,
giinliik ¢alisma stirelerine ve okuduklar1 okullara gore farklilik gdstermis miizik yetenegine
iliskin 6z yeterlilik diizeyleri cinsiyet, giinliilk calgi ¢alisma siiresi, ¢algi deneyimleri ve
okuduklar1 okullara gore farkliliklar gdstermistir. Calgi calismaya iliskin tutumlar1 yaslarina,
giinliik ¢alisma siirelerine ve okuduklari okula gore farkliliklar gostermistir. Ele alinan
degiskenler arasinda en yiiksek diizeyde iliski 6grencilerin ¢algi ¢alismaya iliskin tutum
diizeyleri ile calgi c¢alisma siirecindeki 6z diizenlemeli Ogrenme arasinda belirginlik
gostermektedir. Bireysel c¢algi performans diizeyi ilizerinde en oOnemli farklilik yaratan
degisken calgi calismaya iligkin tutumdur. Calgt calismaya iliskin tutumlarin yas, giinliik
calisma stireleri ve okumakta oldugu okula gore oOnemli farkliliklar gostermekteyken
cinsiyetlerine, bireysel calgilarina ve c¢algt deneyimlerine gore Onemli farklilik
gostermemektedir. Arastirma bulgularina gore Ogretmen adaylarmin ve konservatuar
Ogrencilerinin ¢algr ¢alismaya iligkin tutumlart 6nemli farkliliklar gdstermektedir.
Konservatuar 6grencilerinin ¢algr calismaya yonelik tutumlar1 6gretmen adaylarina gore ¢ok
daha yiiksektir. Ogrencilerin ¢algl calisma siirecini daha etkili gecirebilmeleri igin ¢algi
calisma siiresinin yani sira calismanin planlanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesi

asamalarinin da birer egitsel hedef olarak goriilmesi sonucuna varilmistir.

Kement (2018), tez ¢alismasinda tarama modeli uygulamis, ¢alismanin veri toplama
aract olarak demografik oOzelliklerin yer aldigi bilgi formu ve Kiiglikosmanoglu ve

arkadaslarinin hazirladigi 18 maddelik 6lgekten faydalanilmistir. Yapilan ¢aligmada 6gretmen
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olma istegi, sinif diizeyi ve ¢algi calisma mekanina gore anlamli bir farklilik goriilmezken

cinsiyet, mezun oldugu okul, ¢algi, ¢alisma siiresi ve siklig1 anlamli farklilik gostermemistir.

Babacan, Kii¢iikosmanoglu ve Yiiksel (2017), yayimlanmig makale c¢aligmalari
icerisinde Konya Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Miizik
Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin ¢algi ¢alisma aligkanliklarinin  incelenmesini
amaglamiglardir. Calismada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Yapilan c¢alismanin
sonucunda G6grencilerin ¢algl calismaya ilgi, istek, calismaya hazirlik ve calismaya deger
verme boyutlarinda iyi diizeyde, zamani dogru kullanma ve diizenli ¢alisma boyutunda ise
orta diizeyde calisma aliskanliklaria sahip olduklar ortaya c¢ikmistir. Ogrencilerin yas,
mezun olduklar1 okul, giinliikk ¢calisma saati ve ¢algilarina gore ¢algi calisma aligkanliklarinda

anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir.

Alan yazindaki son iki calisma birlikte incelendiginde Marmara Universitesinde
okuyan 6grencilerin cinsiyet, mezun oldugu okul, bireysel ¢algi, ¢alisma siiresi ve aligkanligi
gibi degiskenlerin bireysel c¢algi c¢alisma aligkanliklari agisindan anlamli farkliliklar
gosterirken Konya oOrneginde bu degiskenlerin anlamli farkliliklar  gdstermedigi
goriilmektedir. Calgr calisma aliskanliklar1 ile alakali yapilan c¢alismalarin geneli zaten
calismamizla birebir alakali oldugundan bu c¢alismalarin sonuglart ve elde edilen veriler
calismamizi daha da saglam temellere oturtmamiz agisindan ¢alismamizin omurgasinda yer

almaktadir.

Bu arastirmada ise Dogu Anadolu boélgesindeki egitim fakiiltesi miizik egitimi ana
bilim dallarinda lisans egitimi diizeyinde Ogrenim goren Ogrencelere “calgi calisma
aliskanlig1” olgegi araciligr ile lojistik regresyon analizi yapilarak ogrencilerin calgi calima
aliskanlik diizeyleri ve bu aligkanlik diizeylerini diizenleyen degiskenler incelenmistir. Bu
modelde calisma aligkanlig1 lizerinde etkisi olan ve olmayan degiskenler siniflandirilmis ve

etkisi olmayan degiskenler degerlendirmeye tabi tutulmamaistir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Arastirma Yontemi ve Modeli

Bu arastirma nicel verilere dayali bir arastirma olup aragtirmada; egitim fakiilteleri
giizel sanatlar egitimi boliimii miizik egitimi anabilim dalinda 6grenim goéren miizik
O0gretmeni adaylarinin edindikleri ¢algi ¢alisma aligkanlig1 diizeylerinin saptanmasi ve ¢alisma
aligkanliklarii1  diizenleyen degiskenlerin belirlenmesi ile bu degiskenlerin etkililik
diizeylerinin belirlenmesi amagladigindan, aragtirmanin yiiriitilmesinde tarama modelinin

kullanilmas diisiintilmiistiir.

Tarama modelinde yapilan aragtirmalarda, var olan durumun betimlenmesi
amaglanmakta ve arastirmaya konu olan birey, olay ya da nesne kendi kosullar igerisinde
oldugu gibi tanimlanmaya ¢aligilmaktadir (Karasar, 2005, s. 77). Tarama modeli tiirlerinden
olan kesitsel tarama modelinde veri toplama siireci ayni zaman diliminde tek seferde
gerceklestirilir (Fraenkel & Wallen, 2000). Bu baglamda ¢alismanin bagimli degiskeni olan
calgt alisgkanliklar1 diizeyine ve bagimsiz degiskenlerine iligskin veriler ayni zaman
dilimlerinde Dogu Anadolu’nun farkl: sehirlerinde yer alan iiniversitelerin Egitim fakiilteleri
miizik egitimi anabilim dalinda 6grenim gérmekte olan miizik 6gretmeni adaylarindan elde

edilmistir.

Aragtirma siirecinde tarama modelleri tiirlerinden genel tarama modeli ve iliskisel
tarama modelinin birlikte kullanilmas1 disiinilmistir. Egitim fakiiltesi miizik egitimi
anabilim dalinda 6grenim gérmekte olan miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel ¢algi calisma
aligkanlik diizeylerinin tespitinde genel tarama modeli kullanilmigtir. Karasar (2005)’a gore;
genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir gurup, 6rnek ya da 6rneklem
izerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (5.79). Bireysel calgi c¢alisma alisgkanligi ile bu
alisgkanligr diizenleyen degiskenler arasindaki iliskinin belirlenmesinde ise iligkisel tarama
modelinin kullanilmasi planlanmigtir. Karasar (2005)’a gore; iliskisel tarama modelleri iki ya
da daha c¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya derecesini

belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir (s.81).
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tirkiye’deki egitim fakiiltesi miizik egitimi anabilim dalinda
O0grenim goren 0gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Bu evrenden belirlenen 6rneklem ise Dogu
Anadolu boélgesindeki egitim fakiiltesi miizik egitimi anabilim dalinda 68renim goren
Ogretmen adaylaridir. Bu baglamda Dogu Anadolu bolgesinde bulunan ilgili bolimler
belirlenmis ve bu boliimdeki 6grencilere dlgegin uygulanmasi diistiniilmiistiir ki bolim ilgili

tiniversite listesi su sekildedir.

. Atatiirk Universitesi

. Erzincan Binali Y1ldirim Universitesi
. Agr Ibrahim Cecen Universitesi

. Malatya Inénii Universitesi

. Van Yiiziincii Y11 Universitesi

Veri Toplama Teknikleri/Araglar

Arastirmada Kiigclikosmanoglu ve arkadaslarinin 2016 yilinda hazirladigi 18
maddeden olusan 4 faktdrlii ‘Miizik Egitiminde Bireysel Calgi Calisma Aliskanliklar1 Olgegi’
ve uzman goriisleri ile literatiir taramasi sonucu olusturulan kisisel bilgi formu kullanilmigtir.
Lojistik regresyon analizinin ve c¢aligmanin ongoriilen bagimsiz degiskenleri arastirmact
tarafindan su sekilde diizenlemistir. Cinsiyet, sinif diizeyi, ¢algi tiirii, mezun oldugu lise tiiri,
kaldig1 yer, ek bir iste ¢alisma durumu, para kazanma amagli okul disinda {icret karsiligi
miizik yapma durumu, ¢algi ¢alisma sikligi, calgi calisma siiresi, ¢algiyi ¢alistigi mekan, calgi
calisma nedeni, boliimii kendi istegiyle tercih etme durumu, calgiyi isteyerek segcme durumu,
caligmayi ylriittiigii zaman dilimi, ders 6gretmeninin cinsiyeti, ders dgretmeninin cinsiyetinin
durumu (kars1 cins, hem cins). Bu degiskenler hazirlanmis olan uzman degerlendirme formu
yardimiyla birlikte uzman goriisiine sunulmus ve arastirmada kullanilmasi uygun goriilen

degiskenler tek bir kisisel bilgi formunda toplanmistir.
Siirec

Arastirmanin temelini olusturan problemlere iliskin sonuglarin elde edilmesi igin
literatlir taramasi yapilmis ve kuramsal c¢erceveyi olusturan kavramlar basliklar haline
getirilmistir.  Arastirmay1 dogrudan ve dolayli olarak kapsayan ulasilabilinen ¢aligmalar
incelenip yapilan calisma ile benzer ve zit bulgular incelenmis ve bu calismalarin kendi
aralarindaki  benzerlik ve zthiklar1  karsilastirilmistir.  Arastirmalarin = evren  ve
orneklemlerinden yola ¢ikarak problem durumunun dogu Anadolu bdlgesinde daha once

hicbir arastirmada yer almadigini tespit ettik ve evren drneklemimize bu sekilde karar verdik.
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Dogu Anadolu bolgesini kapsayan arastirmanin giris kuramsal g¢erceve gibi ana hatlari
olusturulduktan sonra g¢aligmanin ana unsuru olan bireysel ¢algi ¢alisma aligkanliklarini
etkileyen degiskenlerin saptanmasi igin literatiirdeki caligmalardan derlenen bagimsiz
degisken havuzu olusturulmus maddeler halinde uzman goriisiine sunulmustur. Dokuz ayri
uzmandan goriis alarak arastirmanin bagimsiz degiskenleri tespit edilmistir. Daha sonra
bireysel calgi calisma aligkanliklar1 6lgegi ve tespit edilen bagimsiz degiskenlerden olusan
kisisel bilgi formu cogaltilarak uygulanmak tizere hazir hale getirilmistir. Uygulamanin
yapilacagi dogu Anadolu bolgesinde faal olarak Ogretim faaliyetlerini = siirdiiren
yiiksekogretim kurumuna bagli iiniversitelerin ilgili birimlerinden anket ve 0&lgekleri
uygulamak i¢in gerekli izinler talep edilmistir. Uygulamalarin bu asamasinda uygulama
yapilan okullarda gorev yapan 0gretim elemanlarindan destek alinarak veri toplama siirecini
tamamlanmistir. Elde edilen veriler numaralandirilarak SPSS programina eklenmis ve
analizler yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda c¢alismanin bulgu ve sonuglarina

ulasilmustir.

Veri Analizi

Calismanin birinci alt problemine iliskin elde edilen veriler aritmetik ortalama-standart
sapma yontemiyle analiz edilmis ve bu analiz sonucunda arastirmanin bagimsiz degiskenleri

elde edilmistir.

Calismanin 1. Alt problemi i¢in BCCA’ya iliskin bagimsiz degiskenleri belirlemek

i¢cin uzman goriis formu araciligi ile uzman goriisleri alinmistir.

Calismanin 2. alt problemi i¢in BCCA o6l¢eginden elde edilen toplam puana gore

aritmetik ortalamasi alinmistir.

Calismanin 3. Alt problemine iliskin olarak ve lojistik regresyonun bagimsiz
degiskenlerini belirlemek i¢in bagimsiz Orneklemlerde T-testi ve ANOVA analizi

gergeklestirilmistir.

Calismanin 4. alt problemine iliskin elde edilen veriler Lojistik regrasyon yontemiyle
analiz edilmistir. Lojistik regresyon, bir kategorik (siniflamali) veri ile ¢ok sayida bagimsiz
degisken arasindaki iligkiyi incelemenin yaninda bir lojistik egri ile karsilastirarak degerlerin
birbirlerine uygunlugunu tahmin etmede kullanilmaktadir. Lojistik regresyon analizi ile
kategorik (smiflamali) veriler analiz edilmektedir ve bagimli (siniflamali) ve bagimsiz

degiskenler arasindaki iliski modellemektedir (Kilig, 2000).
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Bu c¢alismada bagimhi degisken kiimeleme analizi yontemi ile kategorik hale
dontistirmistiir. Bu nedenle hem bagimli hem de bagimsiz degiskenlerin kategorik

olmasindan dolay1 calismaya lojistik regresyon analizinin uygun oldugu diistinilmustiir.

Lojistik regresyon analizi yapmadan Once degiskenler arasi c¢oklu baglantilik
sorununun test edilmesi énemli oldugundan lojistik regresyona girilen verilerin uygunlugunun
belirlemesi amaciyla degiskenler arasinda goklu baglantilik sorununun olup olmadigini ortaya
cikartlmistir. Cinsiyet, sinif diizeyi, ¢algi tiirii, mezun oldugu lise tiiri, kaldig: yer, ek bir iste
calisma durumu, para kazanma amagl okul disinda iicret karsilig1 miizik yapma durumu, calgi
calisma siklig1, calg1 calisma siiresi, ¢algiy1 calistigit mekan, calgi calisma nedeni, bolimii
kendi istegiyle tercih etme durumu, calgiyr isteyerek segcme durumu, calismayr yiiriittigi
zaman dilimi, ders 0gretmeninin cinsiyeti, ders 6gretmeninin cinsiyetinin durumu (kars1 cins,
hem cins) degiskenlerine yer verilmistir. Gujarati (2004)’e goére durum indeksi (CI) degerinin
30°dan biiyiikk olmasit “yiiksek diizeyde”, 10 ile 30 arasinda olmasi ise “orta diizeyde*
dogrusal baglant1 problemi gostergesidir. Bu nedenle veriler incelenerek ¢oklu baglantilik

sorununu yaratan degiskenler modelden ¢ikarilmistir.

Lojistik regresyon analizinde kullanilacak degiskenler arasinda c¢oklu baglanti
probleminin arastirilmasina yonelik olarak 06z-degerler, durum indeksleri ile varyans
oranlarina ve yordayict degiskenlere iligkin standart hatalar, tolerans, VIF degerleri ve

degiskenler arasindaki ikili korelasyon degerlerine yer verilmistir.

Lojistik regresyonun bagimli degiskeni kategorik verilerden olusur. Bu ¢aligmada ise
lojistik regresyonun bagimli degiskenini elde edebilmek i¢in calgi c¢alisma aliskanliklarini
diizeyini belirleyen Olgekten elde edilen verilere kiimeleme analizi uygulanmistir. Kiimeleme
analizi sonucunda miizik 6gretmeni adaylar1 ¢algi calisma aligkanliklarina gore diisiik ve
yiiksek diizeyliler olmak {izere ikiye ayrilmistir. Kiimeleme analizi sonucunda miizik
ogretmen adaylarimin ¢algi aligkanliklar1 dlceginden yiiksek diizeyli puan alanlar 1, diisiik
diizeyli puan alanlar 0 olarak kodlanmistir. Boylece lojistik regresyon analizi sonucunda galgi
calisma aligkanliklarindan yiiksek olan grup (1) ve diisiik olan grup (0) olarak kodlanmuistir.
Bireysel c¢algi ¢calisma aligkanlig1 yiliksek olan gruba iliskin anlamli bagimsiz degiskenler ve

bu degiskenlerin arasinda ki iliski diizeyleri saptanmustir.

Arastirmaci Rolii

Arastirmaci bu ¢aligmada literatiir taramas1 yapmis ve kuramsal gerceveyi olusturan
kavramlar1 bagliklar haline getirmistir. Arastirmaci tarafindan literatiirde ki calismalar

incelenip yapilan ¢alisma ile benzer ve zit bulgulari incelenmis ayn1 zamanda bu ¢alismalarin
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kendi aralarindaki benzerlik ve zithiklar karsilastirilmistir. Arastirmaci evren Orneklemini
olusturmustur. Calismanin ana unsuru olan bireysel ¢algi ¢alisma aliskanliklarini etkileyen
degiskenlerin saptanmasi igin literatiirdeki c¢alismalardan derledigi bagimsiz degisken
havuzunu olusturmus ve maddeler halinde dokuz ayr1 uzmandan goriis alarak arastirmanin
bagimsiz degiskenlerini tespit etmistir. Daha sonra bireysel ¢algi ¢alisma aliskanliklar1 6lgegi
ve tespit ettigi bagimsiz degiskenlerden olusan kisisel bilgi formunu ¢ogalttirarak
uygulanmak tizere hazir hale getirmistir. Uygulamanin yapilacagi yiiksekogretim kurumuna
bagli liniversitelerin ilgili birimlerinden anket ve 6lgekleri uygulamak i¢in gerekli izinler igin
basvuru yapmustir. Uygulamanin yapilacagi okullarin kimisinde kendisi uygulama yaparak
kimi okullardada ricada bulundugu O6gretim elemanlarindan destek alarak veri toplama
stirecini tamamlamstir. Elde edilen verileri numaralandirilarak spss programina eklenmis ve
analizleri yapmistir. Yapilan analizler sonucunda ¢alismanin bulgu ve sonuglarina ulagmistir.

Son olarak enstitiiniin tez yazim kilavuzuna gore tezini tamamlamustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Yapilacak ¢aligmada uygulanacak olan ‘Miizik Egitiminde Bireysel Calgi Calisma
Aligkanliklart 6lcegi’ nin 1. Faktorii ¢alismaya deger verme olarak isimlendirilmis ve
maddelerin faktor yiikleri. 716 ile .583 arasinda oldugu belirlenmistir. Bu boyutun agikladigi
varyans orani ise % 19.38 olarak saptanmistir. Ayni1 sekilde 2. Faktor c¢alismaya hazirlik
boyutu .802 ile .722 arasinda varyans oran1 % 17.32 , 3.faktor ilgi ve istek boyutu maddelerin
faktor yiikleri .747 ile .694 arasinda varyans oran1 % 15.06 , 4. Faktor zamani dogru kullanma
ve diizenli ¢alisma maddelerin faktor yiikii .808 ile .505 arasinda varyans oran1 % 9.11 olarak

belirtilmistir.

Olgegin ve boyutlarinmn giivenirligi olan ig tutarlik katsayilar1 Cronbach Alpha degeri
ile verilmistir. Bu baglamda calismaya deger verme boyutunun Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi. 825, caligmaya hazirlik boyutunun Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi. 852, ilgi
ve istek boyutunun Cronbach Alpha gilivenirlik katsayisi. 820, zamani dogru kullanma ve
diizenli ¢alisma boyutunun Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi. 805 olarak bulunmustur.

Olgegin tamamiin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ise. 891 olarak belirlenmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular
Miizik Ogretmeni Adaylarimin Calgi Cahisma Ahskanhgim Yordayan Degiskenlere

iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu bolimde miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel ¢algi ¢alisma aligkanligi yordayan
degiskenlere iliskin 6rneklem gurubundan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu baglamda,
uzman goriisleri dogrultusunda belirlenen ve arastirmada kullanilan degiskenlere iliskin

bulgular su sekildedir:

Tablo 1. Katilimcilarin Cinsiyet Degiskenine Gére Frekans ve Yiizdeleri

Cinsiyet Frekans Yiizde
Bayan 271 57.2
Erkek 203 42.8
Toplam 474 100.0

Orneklemde yer alan 6gretmen adaylarmin % 57.2°si (271) kadin, % 42.8’inin (203)
ise erkek oldugu belirlenmistir. Bu bilgiden hareketle arastirma orneklemini olusturan

ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunu bayanlarin olusturdugu sdylenilebilir.

Tablo 2. Katilimcilarin Medeni Hal Degiskenine Gére Frekans ve Yiizdeleri

Medeni Hal Frekans Yiizde
Bekar 447 94.7
Evli 25 5.3
Toplam 472 100.0

Orneklemde yer alan 6gretmen adaylarmin % 94.7’si (447) bekar, % 5.3’niin (25) ise
evli oldugu belirlenmistir. Bu bilgiden hareketle arastirma orneklemini olusturan 6gretmen

adaylarinin biiytik bir ¢ogunlugunun bekar oldugu sdylenilebilir.

Tablo 3. Katilimcilarin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Frekans ve Yiizdeleri

Sinif Diizeyi Frekans Yiizde
1. Simf 91 19.3
2. Smif 125 26.5
3. Simf 134 28.5
4. Simif 121 25.7
Toplam 471 100.0
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Ormeklemde yer alan 6gretmen adaylarmm % 19.3’{iniin (91) 1.smf, % 26.5’inin
(125) 2. smf, % 28.5’inin (134) 3. smif ve %25.7’sinin (121) 4. smifta 6grenim gordigi
belirlenmistir. Bu bilgilerden hareketle; arastirma 6rneklemini olusturan 6gretmen adaylarinin

sinif diizeyi acisindan sayilarini birbirine yakin oranda oldugu sdylenilebilir.

Tablo 4. Katilimcilarin Bireysel Calgi Degiskenine Gore Frekans ve Yiizdeleri

Bireysel Calgi Frekans Yiizde
Viyolonsel 32 6.8
Keman 120 25.4
Gitar 58 12.3
San 16 3.4
Viyola 33 7.0
Fliit 31 6.6
Yan Flit 25 5.3
ud 15 3.2
Bateri 2 A4
Saksafon 4 .8
Kanun 11 2.3
Piyano 38 8.1
Baglama 66 14.0
Kontrbas 14 2.9
Tanbur 2 A4
Kaval 1 2
Klarnet 4 .8
Toplam 472 100.0

Orneklemde yer alan dgretmen adaylarinin % 6.8’inin (32) viyolonsel, % 25.4’{iniin
(120) Keman, % 12.3’iniin (58) gitar, % 3.4 lniin (16) san, % 7.0’sinin (33) flit, % 5.3’{iniin
(25) yan fliit, % 3.2’sinin (15) ud, % 0.4’{iniin (2) bateri, % 0.8’inin (4) saksafon, % 2.3’iiniin
(11) kanun, % 8.1’inin (38) piyano, % 14.0’tinlin (66) baglama, % 2.9’unun (14) kontrbas, %
0.4’tniin (2) tambur, % 0.2’sinin (1) kaval ve %0.8’inin (4) ise klarnet calgis1 kullandigi
belirlenmistir. Bu bilgilerden hareketle arastirma 6rneklemini olusturan 6gretmen adaylarinin
biiyiik cogunlugunun ana ¢algi olarak keman baglama ve gitar kullandig1 sdylenilebilir.

Tablo 5. Katilimcilarin Giinliik Ortalama Calgi Calisma Siiresi Degiskenine Gore Frekans ve
Yiizdeleri

Giinliik Ortalama Calg:

.. Frekans Yizde
Calisma Siiresi
1 saatten az 134 284
1-2 Saat 240 50.8
3 -4 Saat 85 18.0
5 Saat ve usti 13 2.8
Toplam 472 100.0
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Orneklemde yer alan &gretmen adaylarmin % 28.4°iiniin (134) 1 saatten az, %
50.8’inin (240) 1-2 saat, % 18.0’inin (85) 3-4 saat ve %2.8’inin (13 )ise 5 saat ve istii giinlik
ortalama caligma siiresi oldugu belirlenmistir. Bu bilgilerden hareketle; aragtirma 6rneklemini
olusturan Ogretmen adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugunun bireysel ¢algisina giinliik ¢alisma

siiresinin 1-4 saat arasinda oldugu soylenilebilir.

Tablo 6. Katilimcilarin Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine Gore Frekans ve Yiizdeleri

Mezun Olunan Lise Turii Frekans Yiizde
Giizel Sanatlar Lisesi 242 53.8
Diger 208 46.2
Toplam 450 100.0

Orneklemde yer alan dgretmen adaylarinin % 53.8’inin (242) giizel sanatlar, %
46.2’sinin (208) ise diger liselerden mezun oldugu belirlenmistir. Bu bilgilerden hareketle;
aragtirma Orneklemini olusturan 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun giizel sanatlar lisesi
mezunu oldugu fakat normal lise ¢ikish aday sayisinin da azzimsanmayacak diizeyde oldugu

soylenilebilir.

Tablo 7. Katilimcilarin Kaldigi Yer Degiskenine Gore Frekans ve Yiizdeleri

Kaldig1 Yer Frekans Yiizde
Ev 296 64.9
Ozel Yurt 52 11.4
Devlet Yurdu 100 21.9
Diger 8 1.8
Toplam 456 100.0

Orneklemde yer alan 6gretmen adaylarmin % 64.9’unun (296) ev, % 11.4’{iniin (52)
ozel yurt, % 21.9’unun (100) devlet yurdu ve %]1.8’inin (8) ise diger yerlerde kaldig
belirlenmistir. Bu bilgilerden hareketle; arastirma 6rneklemini olusturan 6gretmen adaylarinin

biiylik cogunlugunun evde ikamet ettigi sdylenilebilir.

Tablo 8. Katilimcilarin Is Yapma Durumu Degiskenine Gore Frekans ve Yiizdeleri

Ek Is Yapma Durumu Frekans Yiizde
Evet 150 31.8
Hayir 321 68.2
Toplam 471 100.0

Orneklemde yer alan 6gretmen adaylarinin % 31.8’inin (150) ek is yaptigi, %
68.2’sinin (321) ise ek bir is yapmadigr belirlenmistir. Bu bilgilerden hareketle; arastirma

orneklemini olusturan ogretmen adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugunun okul hayati disinda
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herhangi bir isle mesgul olmadigi ve sadece Ogrenci olarak hayatina devam ettigi

sOylenilebilir.

Tablo 9. Katilimcilarin Okul Harici Ucret Karsiliginda Miizik Yapma Durumu Degiskenine
Gore Frekans ve Yiizdeleri

Okul Harici Ucret

Karsihiginda Miizik Yapma Frekans Yiizde
Durumu

Evet 143 30.6
Hay1r 325 69.4
Toplam 468 100.0

Omeklemde yer alan 6gretmen adaylarinin % 30.6’smin (143) okul haricinde iicret
karsihiginda miizik yaptigr, % 69.4’iniin (325) ise lcret karsiliginda miizik yapmadigi
belirlenmigtir. Bu bilgilerden hareketle; aragtirma 6rneklemini olusturan 6gretmen adaylarinin

biiyiik bir cogunlugunun okul harici ticret karsilig1 miizikal faaliyet yapmadigi sdylenilebilir.

Tablo 10. Katilimcilarin Calgi Calisilan Mekan Degiskenine Gére Frekans ve Yiizdeleri

Calg1 Calisilan Mekan Frekans Yiizde
Ev 213 47.2
Yurt 62 13.7
Okul 168 37.3
Arkadas evi 8 1.8
Toplam 451 100.0

Orneklemde yer alan dgretmen adaylarinin % 47.2’sinin (213) evde, % 13.7iiniin (62)
yurtta, % 37.3’tintin (168) okulda ve % 1.8’sinin (8) ise arkadaslarinin evinde ¢algilarina
calistig1 belirlenmistir. Bu bilgilerden hareketle; arastirma o6rneklemini olusturan 6gretmen
adaylarinin ¢ogunlugunun calgi calisma mekani olarak evi kullandigi, bunun disinda en fazla

calgi caligilan mekanin okul oldugu sdylenilebilir.

Tablo 11. Katilimcilarin Calgi Calisma Nedeni Degiskenine Gore Frekans ve Yiizdeleri

Calg1 Calisma Nedeni Frekans Yiizde
Ders Gegme 126 27.4
Calgida Ilerleme 334 72.6
Toplam 460 100.0

Orneklemde yer alan dgretmen adaylarmin % 27.4’{iniin(126) ders ge¢mek igin, %
72.6’smnin (334) calgisinda ilerlemek i¢in ¢algilarina ¢alistiklari belirlenmistir. Bu bilgilerden
hareketle; arastirma Orneklemini olusturan 6gretmen adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugunun

calgisinda ilerleme amagli olarak calgi ¢alistigr sdylenilebilir.
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Tablo 12.Katilimcilarin Daha Once Herhangi Bir Yiiksekogretim Kurumunda Ogrenim
Gorme Durumu Degiskenine Gore Frekans ve Yiizdeleri

Daha Once Herhangi Bir

Yiiksekogretim .
Kurumu;glda Ogrenim Frekans Yizde
Gorme Durumu

Evet 86 18.2
Hay1r 386 81.8
Toplam 472 100.0

Omeklemde yer alan ogretmen adaylarmin % 18.2°sinin (86) daha once bir
yiikksekdgretim kurumunda 6grenim gordigi, % 81.8’inin (386) ise daha Once bir
yiiksekOgretim kurumunda 6grenim gormedigi belirlenmistir. Bu bilgilerden hareketle;
arastirma orneklemini olusturan 6gretmen adaylarinin ¢ok biiyiik bir gogunlugunun daha 6nce
herhangi bir yiiksekdgretim kurumunda egitim gormedigi sOylenilebilir.

Tablo 13. Katilimcilarin Béliimii Kendi Istegi Ile Tercih Etme Durumu Degiskenine Gore
Frekans ve Yiizdeleri

Boliimii Kendi Istegi ile

Tercih Etme Durumu Frekans Yiizde
Evet 446 94.3
Hayir 27 57
Toplam 473 100.0

Orneklemde yer alan gretmen adaylarinin % 94.3’{iniin (446) boliimii kendi istegi ile
tercih ettigi, % 5.7’sinin (27) ise boliimii kendi istegi ile tercih etmedigi belirlenmistir. Bu
bilgilerden hareketle; arastirma orneklemini olusturan 6gretmen adaylariin ¢ok biiyiik bir
cogunlugunun okuduklar: boliimii kendi istekleri dogrultusunda segtikleri sdylenilebilir.

Tablo 14. Katilimcilarin Calgiyr Kendi Istegi Ile Tercih Etme Durumu Degiskenine Gére
Frekans ve Yiizdeleri

Calgiy1 Kendi istegi Ile

Tercih Etme Durumu Frekans Yiizde
Evet 374 79.4
Hayir 97 20.6
Toplam 471 100.0

Orneklemde yer alan 6gretmen adaylarmin % 79.4’iiniin (374) ¢algisin1 kendi istegi ile
tercih ettigi, % 20-6’sinin (97) ise calgisin1 kendi istegi ile tercih etmedigi belirlenmistir. Bu
bilgilerden hareketle; aragtirma orneklemini olusturan O6gretmen adaylarinin biiylik bir

cogunlugunun kullandiklar1 ana ¢algiy1 kendi istekleri dogrultusunda sectikleri sdylenilebilir.
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Tablo 15. Katilimcilarin Calgt Calisma Zaman Dilimi Degiskenine Gore Frekans ve
Yiizdeleri

gﬁllﬁl] iCahsma Zaman Frekans Yiizde
Sabah Kalkinca 11 2.4
Ders Arasinda 79 17.1
Ogle Arasinda 46 10.0
Okuldan Sonra 326 70.6
Toplam 462 100.0

Ormneklemde yer alan Ogretmen adaylarmin % 2.4’{iniin (11) sabah kalkinca, %
17.2’inin (79) ders aralarinda, % 10.0’unun (46) 6gle arasinda ve % 70.6’inin ise (326)
okuldan sonra c¢algilarina calistigi belirlenmistir. Bu bilgilerden hareketle; arastirma
orneklemini olusturan 6gretmen adaylarinin biiylik bir ¢ogunlugunun okul saatinden sonra

calg1 calistiklart soylenilebilir.

Tablo 16. Katilimcilarin Ders Hocasinin Cinsiyet Degiskenine Gore Frekans ve Yiizdeleri

Ders Hocasimin Cinsiyet Frekans Yiizde
Hemcins 236 50.6
Karsi Cins 230 494
Toplam 466 100.0

Omeklemde yer alan Ogretmen adaylarinin % 50.6’sinm (236) calgi hocasi ile
hemcins, %49.4’tiniin (230) ise c¢algi hocasi ile karsi cinste oldugu belirlenmistir. Bu
bilgilerden hareketle; arastirma Orneklemini olusturan 6gretmen adaylarimin ¢ogunlugunun
bireysel ¢alg1 ders hocasinin kendisiyle hemcins oldugu fakat kendisiyle hemcins ¢algi hocasi

olmayanlarinda neredeyse digerlerine yakin sayida oldugu sdylenilebilir.

Miizik Ogretmeni Adaylarimin Calgi Cahsma Ahskanhg Diizeylerine iliskin
Bulgu ve Yorumlar

Tablo 17.Katilimcilarin Calisma Aliskanlik Diizeyleri

Minimum Maksimum Standart
N Ortalama
puan puan sapma
Toplam 438 18 90 65.53 12.84

Orneklemde yer alan Ogretmen adaylarmnin, alabilecekleri en az puan 18 iken
alabilecekleri en fazla puan, 90 dir. Orneklemde yer alan gretmen adaylarimin galigma
aliskanlik diizeylerinin ortalamasi ise 65.53 diir. Bu sonuglardan anlagilacagi lizere BCCA
Olceginden elde edilen sonuca gore Ogrencilerin orta diizeyin {izerinde bireysel calgi

aliskanliklarina sahip olduklar tespit edilmistir.
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Tablo 18. Katilimcilarin Kiimeleme Analizi Sonucu Calisma Aliskanliklart Durumu

Final Kiime Kiime (Cluster) ANOVA sonucu
Merkezleri

(Final Cluster 1 2 E P
Centers)

n 276 162

Toplam 74.58 52.93 981.671 .000

Yapilan kiimeleme analizi sonucunda, ¢aligma aliskanligi puanlarina gore yiiksek puan
alan 276 Ogretmen adayr bir grup, diisik puan alan 162 O6gretmen aday1 ise bir grup
olusturmustur. Yukarida ki tabloda goriildiigii iizere kiimeleme analizi sonucunda g¢alisma
aliskanligr yiiksek diizeyde olan 6gretmen adayr grubu gurubu 1 olarak, ¢alisma aliskanlik
diizeyi diisiik olan 6gretmen adaylar1 grubu ise 2 olarak kodlanmistir. Bu kodlama kiimeleme
analizi sonucunda SPSS programi tarafindan yapilmigtir. Bireysel ¢algi calisma aliskanligi
puani yiikksek olan 6gretmen adaylarimin bulundugu grubun ortalama puani 74.58 iken
Bireysel ¢algi ¢alisma aliskanligi puani diisiik olan 6gretmen adaylariin bulundugu grubun
ortalama puani ise 52.93 oldugu belirlenmistir. Bu baglamda lojistik regresyonun bagimli
degiskeni olan bireysel ¢algi calisma aligkanlig1 puani yiliksek ve diisiik olan iki ayr1 6gretmen
adayr gurubu olusturulmustur. Kiimeleme analizi siirecinde gergeklesen ANOVA sonucuna
gore de bu iki gurup arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir (p<.05). Lojistik regresyonda
bireysel ¢alg1 ¢alisma aliskanlig1 diisiik olan 6gretmen adayi gurubu 0, yiiksek olan 6gretmen

adaylar1 gurubu ise 1 olarak kodlanmustir.

Bireysel calgi ¢alisma aligkanlik diizeyleri iizerinde anlamli ve anlamsiz farklilik
gosteren bagimli ve bagimsiz degiskenleri belirlemek igcin T Testi ve ANOVA Testi
uygulanmistir. T Testi ve. ANOVA Testi bulgu ve sonuglarina iliskin tablolar asagida

verilmistir.

BCCA 0lgegi uygulandiktan sonra iki kategorili bagimsiz degiskenler olan cinsiyet,
medeni hal, mezun olunan lise tiirii, calgi calisma nedeni, boliimii kendi istegi ile tercih etme
durumu, calgiy1 kendi istegi ile tercih etme durumu degiskenlerine bagimsiz drneklemlerde t

testi uygulanmustir.
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Tablo 19. BCCA Uzerinde Anlamli ve Anlamsiz Farklilik Gosteren Bagimsiz Degiskenler (T -
Testi)

T Testi n Ortalama F p
Kadin 252 65.07

Cinsiyet -.867 .387
Erkek 186 66.15
Bekar 413 66.04

Medeni Hali 3.257 .001
Evli 23 57.17

Mezun Olunan Lise Glizel Sanatlar 232 64.58 0181 030

Okul Saatleri

Disinda Ek Bir f§ Evet 136 65.00 - 679 497

Ile Ilgilenme ' '

Durumu Hayir 299 65.90

Okul Haricinde Evet 133 65.92

Para Karsiligi 340 734

Miizik Yapma Hayir 300 65.47

Durumu

Calg: Cahisma y y « 13841 .000

Nedeni Calgida ilerleme 315 69.89

Daha Once

Herhangi Bir Evet 78 67.37

Yiiksekogretim 1347 179

Kurumunda ' '

Ogrenim gérme Hayir 358 65.21

Durumu

Boliimii Kendi Evet 413 65.94

Istegi Ile Tercih 3.190 .002

Etme Durumu Hayir 24 5745

Calgzyg Kendi Evet 351 68.11

Istegi lle Se¢me 9.313 .000

Durumu Hayrr 84 54.80

Calgi Hocasmnin Hemeins 215 00,58 1.551 122

Cinsiyeti Kars Cins 216 64.66

Tablodan anlasilacagi iizere medeni hal, mezun olunan lise tiirii, ¢alg1 ¢alisma nedeni,
boliimii kendi istedi ile segme durumu, calgiyr kendi istegi ile segme durumu degiskenleri

BCCA {izerinde anlamli farklilik gosterirken ( p<.05 ); cinsiyet, okul saatleri disinda ek bir is
31



ile ilgilenme durumu, okul haricinde para karsilig1 miizik yapma durumu, daha 6nce herhangi
bir yiiksekogretim kurumunda Ogrenim goérme durumu ve ¢algi hocasinin cinsiyet

degiskenleri BCCA iizerinde anlamsiz farklilik gostermektedir( p>.05 ).

Tablo 20. BCCA Uzerinde Anlamli Farklilik Gésteren Bagimsiz Degiskenler (T Testi)

T Testi n Ortalama F p

Bekar 413 66.04

Medeni Hali 3.257 .001
Evli 23 57.17
: Gilizel Sanatlar 232 64.58

hTA_ngJn Olunan Lise 2181 030
uru Digerleri 186 67.32
Ders gegme 110 53.65

ﬁaégz _Calwma 242 000
edeiy Calgida ilerleme 315 69.89
Boliimii Kendi Evet 413 65.94

Istegi lle Se¢me 3.190 .002
Durumu Hayir 24 57.45
Calgiy! Kendi Evet 351 68.11

Istegi lle Se¢me 9.313 .000
Durumu Haylr 84 54.80

Tabloda goriildiigii gibi medeni hal, mezun olunan lise tiirli, ¢algi ¢alisma nedeni,
boliimii kendi iste8i ile segme durumu, calgiyr kendi istegi ile segme durumu degiskenleri

BCCA {izerinde anlamli farklilik gostermektedir( p<.05 ).

Tablodan elde edilen bilgilere gore, bekar olan 6gretmen adaylarinin (413) calgi
calisma aligkanlik diizeylerinin (66.04), evli olan 6gretmen adaylarinin (23) calisma aliskanlik
diizeylerinin ise (57.17) oldugu yani bekar olan 6gretmen adaylarinin evli olan 6gretmen
adaylarina gore calisma aliskanlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
durumdan evli olan 6gretmen adaylarnin ailesine karsi farkli sorumluluklart oldugundan
bireysel ¢alg1 ¢alismaya firsat bulamadigi dolayisiyla c¢algi calisma aligkanligi kazanamadig:
sonucuna varilabilir. Bekar olan 6gretmen adaylarinin okul harici ¢ok fazla mesguliyetlerinin
olmadigmi disiintirsek ¢algilarina c¢alismak i¢in daha fazla zamanlari ve imkanlar

olacagindan belirli bir calisma aliskanliklari olustugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin mezun oldugu lise tiiriine gore calgr calisma aliskanliklari
incelendiginde giizel sanatlar liselerinden mezun olan adaylarin (232) calgi ¢calisma aliskanlik
diizeylerinin (64.58) diger liselerden mezun olan 6gretmen adaylarmin (186)galgi ¢alisma
aliskanlik diizeylerine (67.32) gore daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu durum giizel
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sanatlar lisesinden mezun olan 6gretmen adaylarinin lisans egitimine basladiginda sinifinda ki
sivil lise mezunlarina gore ¢algi alaninda daha once giizel sanatlar lisesinde belirli bir
seviyeye geldigini diislinmeleri hasebiyle c¢ok fazla c¢alismaya gerek olmadiginm
diistinmelerinden kaynaklaniyor olabilir. Sivil liselerden mezun olmus olan Ogretmen
adaylarinin daha once ¢algi ile alakali olarak herhangi bir akademik egitimleri olmadigindan
gerek siifinda ki diger arkadaslarindan geri kalmamak adina gerekse miizik 6gretmeni olmak
icin calgi calisma zorunlulugu hissetmesinden kaynakli olarak belirli bir c¢alglt ¢alisma

aligkanliklarinin olustugu sdylenebilir.

Bireysel ¢algi calisma aliskanligini etkileyen bir diger anlamli degisken calgi ¢alisma
nedenidir. Calgilarina ders gegmek igin ¢alisan Ogretmen adaylarinin (110) ¢algi ¢alisma
alisgkanlik diizeylerinin(53.64) calgilarinda ilerlemek icin calgilarina calisan Ogretmen
adaylarina (69.89) gore ¢ok daha diisiik oldugu saptanmistir. Bu sonuctan hareketle
calgisinda ilerlemeyi diisiinen Ogretmen adaylarinin kendilerini zaten calismak zorundan
hissetmelerinden dolay1 dogal olarak c¢alisma aligkanliklarinin olustugu diisiiniilebilir.
Calgisina ders gegmek icin calisan ogretmen adaylarinin da amaglar1 dogrultusunda sadece
siavlarda verilen etiitlere calistigi dolayisiyla belirli bir ¢alg1 ¢alisma aligkanligi olmadigi

sOylenebilir.

Ogretmen adaylarinin calg1 calisma aliskanlhik diizeylerine etki eden boliimii kendi
istegi ile tercih etme bagimli degiskenine bakildiginda, boliimii kendi istegi ile tercih eden
O0gretmen adaylarinin (413) ¢algi calisma aligkanlik diizeylerinin (65.94) boliimii kendi istegi
ile tercih etmeyen 6gretmen adaylarinin (24) galgi calisma aliskanlik diizeylerine (57.45) gore
cok daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonugtan hareketle istemedigi bir boliimde
O0grenim goren 0gretmen adayinin c¢algi calisma aliskanliginin olmasi zaten beklenemez. Buna
karsin bolimii isteyerek tercih eden ogretmen adayi zaten boliimiin gereklerini seve seve
yapacagini diisiiniirsek ¢algi ¢alisma aligkanliginin olusacagini da sdylemek miimkiin olacagi

sOylenebilir.

Calgt calisma aliskanligina anlamli katki saglayan bir diger bagimsiz degisken de
ogretmen adaymin calgisin1 kendi istegi ile tercih etme durumu degiskenidir. Tabloya
bakildiginda ¢algisini kendi istegi ile tercih eden 6gretmen adaylarmin (351) calg1 calisma
aliskanlik diizeylerinin (68.11), calgisin1 kendi istegi ile tercih etmeyen 6gretmen adaylarinin
(84) calg1 calisma aligkanlik diizeylerine (54.80) gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Calgisin1 kendi istegi ile tercih eden adaylarin ¢algisini ¢alarken alacagi hazzin kendi istegi ile
tercih etmeyenlere gore ¢ok daha fazla olacagini diisiiniirsek sevdigi ve sevdigi isi basarmanin

verdigi mutluluktan otiirii belirli bir diizeyde calg1 ¢alisma aligkanlig1 edinmis olabilecegini
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soylemek miimkiin olabilir. Diger yandan calgisim kendi istegi ile tercih etmeyen ama
mecburen c¢alismak zorunda hisseden Ogretmen adaylarinin calgisina sadece sinav
donemlerinde caligmak isteyecegi diisiliniiliirse belirli bir diizeyde ¢algir ¢alisma aliskanlik

diizeyinin olusmasini beklemenin miimkiin olmayacagi diisiiniilebilir.

Tablo 21. BCCA Uzerinde Anlamsiz Farklilik Gosteren Bagimsiz Degiskenler (T Testi)

T Testi n Ortalama F p
Kadin 252 65.07

Cinsiyet -.867 .387
Erkek 186 66.15

Okul Saatleri Evet 136 65.00

Dusinda Ek Bir Is - 679 497

1le Iigilenme Hayir 299 65.90 . .

Durumu

Okul Haricinde Evet 133 65.92

Para Karsiligi 340 734

Miizik Yapma Hayn‘ 300 65.47

Durumu

Daha On_ce_ Evet 78 67.37

Herhangi Bir

Yiiksekogretim 1.347 179

K‘l{rum'und% Hayn’ 358 65.21

Ogrenim gorme

Durumu

Calgi Hocasinin Hemcins 215 00.58 1.551 122

Cinsiyeti Kars1 Cins 216 64.66

Tabloda gortildiigl gibi cinsiyet, okul saatleri disinda ek bir is ile ilgilenme durumu,
okul haricinde para karsili§i miizik yapma durumu, daha once herhangi bir yiiksekdgretim
kurumunda 6grenim gérme durumu ve calgi hocasinin cinsiyet degiskenleri BCCA iizerinde

anlamsiz farklilik gostermektedir( p>.05 ).

Bireysel calgi ¢alisma aligkanligi 6lgegi uygulandiktan sonra ikiden fazla kategorili
bagimsiz degiskenler olan sinif diizeyi, giinliik ¢algi ¢alisma siiresi, kaldigi yer, calgiya
calisilan yer ve calgi ¢alisma zaman dilimi degiskenlerine bagimsiz 6érneklemlerde ANOVA
Testi uygulanmistir. ANOVA Testine iliskin bulgu ve sonuglara ait tablolar asagida

verilmistir.
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Tablo 22. BCCA Uzerinde Anlamli ve Anlamsiz Farklilik Gosteren Bagimsiz Degiskenler
(ANOVA)

ANOVA

Sonuclar: n Ortalama F p
1. Stuf 86 68.23
2. Smif 116 65.31
Sinif Diizeyi 3.532 015
3. Siuf 123 66.55
4. Smif 110 62.59
1 saatten az 122 58.33
Giinliik Calgi 1-2 saat 221 67.05 24,190 000
Caligma Siiresi 3.4 sat 84 70.90
5 saat ve lizeri 10 75.90
Ev 276 65.61
Ozel yurt 46 62.45
Kaldig1 Yer 2.852 .037
Devlet yurdu 91 67.20
Diger 8 56.12
Ev 195 64.81
o e
Arkadas Evi 5 56.20
Sabah kalkinca 11 63.45
Calgi Cal_l§mfl Ders aralarinda 73 61.09 7218 000
Zaman Dilimi Ogle arasinda 39 60.51
Okuldan sonra 304 67.26

Tabloda smif diizeyi, giinliikk ¢algi ¢alisma siiresi, kaldigi yer ve calgi ¢alisma zaman
dilimi degiskenleri BCCA {izerinde anlamli farklilik gosterirken( p<.05 ); calgiya ¢alisilan yer
degiskeni BCCA iizerinde anlamsiz farklilik gostermektedir( p>.05 ).
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Tablo 23. BCCA Uzerinde Anlamli Farklilik Gésteren Bagimsiz Degiskenler (ANOVA)

ANOVA

Sonuclari n Ortalama F p
1. Siuf 86 68.23
2. Sif 116 65.31
Swnif Diizeyi 3.532 015
3. Siuf 123 66.55
4. Sif 110 62.59
1 saatten az 122 58.33
Giinliik Calgt 1-2 saat 221 67.05 24,190 000
Calisma Siiresi 3-4 sat 84 70.90
5 saat ve lizeri 10 75.90
Ev 276 65.61
Ozel yurt 46 62.45
Kaldigi Yer 2.852 .037
Devlet yurdu 91 67.20
Diger 8 56.12
Sabah kalkinca 11 63.45
Calgi Cal_zgmfl Ders aralarinda 73 61.09 7 218 000
Zaman Dilimi Ogle arasinda 39 60.51
Okuldan sonra 304 67.26

Tabloda goriildiigii gibi sinif diizeyi, giinliik ¢algi calisma siiresi, kaldig1 yer ve calgi
calisma zaman dilimi degiskenleri BCCA {izerinde anlamli farklilik géstermektedir( p<.05).

Calg1 calisma aligkanligimi anlamli olarak etkileyen smif diizeyi degiskenine
bakildiginda 1. Sinifta 6grenim goéren Ogretmen adaylarinin (86) calgi caligma aliskanlik
diizeylerinin (68.23) 2. Simif diizeyinde 6grenim goéren (116), calgr ¢alisma aliskanlik diizeyi
65.31 olan, 3. Sinif diizeyinde 6grenim goren (123) calgi ¢aligma aligkanlik diizeyi 66.55 olan
ve 4. siif diizeyinde 6grenim goren (110) ¢algi ¢alisma aliskanlik diizeyi 62.59 olan adaylara
gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak 1. Simif diizeyinde
ogrenim goren 6gretmen adaylarinin diger siniflarda 6grenim goren dgretmen adaylarina gore
daha yiiksek calgi ¢alisma aliskanligina sahip olduklar1 sdylenebilir. Bu sonucun okulun ilk
diizeyinde bulunmalarindan 6tiirli yliksek motivasyona sahip olmalarindan kaynaklandigi
sOylenebilir. Tabloda goze c¢arpan bir diger husus ise 2. Smif diizeyinde calgi calisma

aligkanlik diizeyinin distiigii 3. Simif diizeyinde tekrar yiikseldigi ve son simnifta en alt
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seviyelere geriledigidir. 4. Smif diizeyinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin calgi calisma
aligkanlik diizeyinin diisiik olmasmin gerek kamu personeli segcme smavi kaygilarindan
gerekse okul bitince hayatlarina nasil yon verecekleri telasina kapilmalarindan kaynaklandigi

diisiiniilebilir.

Giinlik c¢algr ¢alisma zaman dilimi degiskeninin ¢algi ¢alisma aliskanlik diizeyi
tizerine etkilerine bakildiginda; calgisina giinlik 1 saatten az c¢alisan Ogretmen
adaylarinin(122) calgi ¢calisma aligkanlik diizeylerinin 58.33, ¢algisina giinliikk 1-2 saat ¢alisan
O0gretmen adaylarinin(221) ¢algi ¢alisma aliskanlik diizeylerinin 67.05, ¢algisina giinliik 3-4
saat calisan 0gretmen adaylarinin(84) ¢algi ¢alisma aliskanlik diizeylerinin 70.90 ve galgisina
giinlik 5 saat ve iizerinde c¢alisan Ogretmen adaylarmin(8) calgr calisma aligkanlik
diizeylerinin ise 75.90, oldugu tespit edilmistir. Bu sonugtan hareketle ¢algisina giinliik
calisma orani ile galgi ¢alisma aligkanlik diizeyinin dogru orantili oldugu goriilmektedir.
Ogretmen aday1 ¢algisina giinliik ne kadar ¢ok calisiyorsa ¢algi calisma aliskanlik diizeyi o
kadar yiiksek ne kadar az c¢alisiyorsa c¢algi calisma aliskanlik diizeyi de o kadar diisiik

olacaktir.

Calg1 calisma aliskanlik diizeyine anlamli katki saglayan bir diger degisken kalinan
yer degiskenidir. Arastirmada incelenen 6gretmen adaylarinin 276 sinin evde 46 sinin 6zel
yurtlarda, 91 inin devlet yurtlarinda, 8 inin ise baska yerlerde kaldigi tespit edilmistir.
Ogretmen adaylarinin kaldig1 yerlere gore ¢algi ¢alisma aliskanlik diizeyine bakacak olursak,
evde kalan 0gretmen adaylarinin calgl ¢alisma aligkanlik diizeylerinin 65.61, 6zel yurtlarda
kalan 6gretmen adaylarinin ¢algi ¢alisma aligkanlik diizeylerinin 62.45, devlet yurdunda kalan
O0gretmen adaylarinin c¢alg1 calisma aliskanhik diizeylerinin 67.20 ve diger segenegini
isaretleyen 0gretmen adaylarinin ¢algi ¢alisma aligkanlik diizeylerinin 56.12 oldugu ve devlet
yurdunda kalan 6grenci adaylarinin ¢algi ¢aligma aligkanlik diizeylerinin en yiiksek oldugu,
evde kalanlarin ¢alisma aligkanlik diizeyinin 2. Sirada yiiksek dereceye sahip oldugu, 6zel
yurtta kalan 6gretmen adaylarimin calgi ¢alisma aliskanlik diizeylerinin 3. Sirada ve diger
secenegini isaretleyen adaylarin calgi calisma aliskanlik diizeylerinin 4. Sirada yer aldigi
goriilmektedir. Bu sonuglara bakildiginda devlet yurdunda ve evde kalan ogretmen
adaylarimin devlet yurdu ve evde daha samimi ve daha huzurlu olduklarindan ¢algi ¢alisma

aliskanliklarinin yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin ¢algi c¢alisma aliskanlik diizeylerine anlamli etki eden son
degisken calgi c¢aligma zaman dilimi degiskenidir. Calgilarina sabah kalkinca calisan
O0gretmen adaylarinin(11) calg1 ¢alisma alisgkanlik diizeyi 63.45, calgilarina ders aralarinda

calisan Ogretmen adaylarinin(73) calgi ¢alisma aligkanlik diizeyi 61.09, calgilarina 6gle

37



aralarinda calisan 6gretmen adaylarinin(39) calgi calisma aligkanlik diizeyi 60.51 ve
calgilarina okuldan sonra c¢alisan 6gretmen adaylarinin(304) calgt ¢alisma aliskanlik diizeyi
67.26d1ir. Bu bilgilerden hareketle galgisina okuldan sonra c¢alisan 6gretmen adaylarinin calgi
calisma aliskanliklarinin en yiiksek seviyede oldugu ve calgisina 0gle arasinda ¢alisan
O0gretmen adaylarinin calgi calisma aligkanlik diizeylerinin de en diisiik seviyede oldugu
sOylenebilir. Seceneklere bakildiginda; ders aralarinda ve 0gle arasinda seceneginin okul
ortamini, sabah kalkinca ve okuldan sonra se¢eneklerinin okul dis1 ortamlari (ev, yurt, v.s )
oldugunu séylemek miimkiindiir. Sonuclar1 bu agidan degerlendirecek olursak, evde yurtta v.s
calgisina calisan 6gretmen adaylarinin okul ortaminda ¢algisina ¢alisan 6gretmen adaylarina

gore daha yiiksek ¢algi calisma aliskanliklar edindiklerini soyleyebiliriz.

Tablo 24. BCCA Uzerinde Anlamsiz Farklilik Gésteren Bagimsiz Degiskenler (ANOVA)

QoNn(l)l::{aAr 1 n Ortalama F p
Ev 195 64.81
galgzya Calisilan 1.734 159
er Okul 159 66.66
Arkadas Evi 5 96.20

Tabloda goriildigi gibi calgiya calisilan yer degiskeni BCCA iizerinde anlamsiz
farklilik gostermektedir( p>.05 ).

Bireysel ¢algi calisma aligkanligi tizerinde anlamsiz farklilik gosteren calgiya calisilan
yer degiskeni incelendiginde calgisina yurtta ¢alisan 6gretmen adaylarinin(198) ¢algi calisma
aligkanlik diizeyleri 66.76, ¢algisina okulda ¢alisan 6gretmen adaylarinin(159) calgi ¢alisma
alisgkanlik diizeyleri 66.66, calgisina evde calisan 6gretmen adaylarinin(195) calgi calisma
aliskanlik diizeyleri 64.81 ve calgisina arkadaslarinin evinde calisan 6gretmen adaylarinin(5)
calgi ¢alisma aligkanlik diizeyleri 56.20dir. bu durum bize calgisina yurtta ¢alisanlarin galgi
calisma aligkanlik diizeylerinin, ev ve okulda ¢alisan 6gretmen adaylarina gore ¢ok biiytik bir
fark olmasa da az bir farkla yiiksek oldugu sonucunu vermektedir. Calgisina arkadas evinde
calisan Ogretmen adaylarinin calgr ¢alisma aliskanlik diizeyi ise calgisina evde okulda ve
yurtta calisan Ogretmen adaylarina goére ¢ok daha diisiiktiir. Bu durumun nedeninin
arkadaslarla bir arada olunca c¢algi calismaktan ¢ok serbest miizik yapma ihtimallerinden

otiirti oldugu diisiintilebilir.
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Ogretmen Adaylarimin BCCA’ya iliskin yonelimlerini Yordayan Degiskenlerin
Yordama Diizeylerinin Belirlenmesine Yonelik Bulgular

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin BCCA’ya iligskin yonelimi ile kategorik bagimsiz
degiskenler (cinsiyet, medeni hal, mezun olunan lise tiirii, okul saatleri disinda ek bir isle
ilgilenme durumu, okul haricinde para karsilig1 miizik yapma durumu, ¢algi ¢alisma nedeni,
daha once herhangi bir yiiksekdgretim kurumunda 6grenim gérme durumu, boliimii kendi
istegi ile tercih etme durumu, ¢algiy1 kendi istegi ile segme durumu, ¢algi hocasinin cinsiyeti,
smif diizeyi, giinliik calgi ¢alisma siiresi, kalinan yer, ¢algiya calisilan yer ve calgt ¢alisma
zaman dilimi) arasindaki iliskiyi belirleyebilmek ve bu verilerin modele olan katkisini ortaya
koyabilmek amaciyla Lojistik Regresyon Analizi gergeklestirilmistir. Kategorik bagimsiz
degiskenler olarak bagimsiz drneklemlerde t testi ve ANOVA sonucunda anlaml fark yaratan
medeni hal, mezun olunan lise tiirii, ¢algi ¢calisma nedeni, boliimii kendi istegi ile tercih etme
durumu, calgiyr kendi istegi ile segme durumu, sinif diizeyi, giinliik ¢algi calisma siiresi,
kalinan yer ve calgi calisma zaman dilimi degiskenleri se¢ilmistir. Arastirmada bagiml
degiskeni( bireysel calgi ¢alisma aligkanligi) etkileyen bagimsiz degiskenlerin(medeni hal,
mezun olunan lise tiirii, ¢calgi calisma nedeni, boliimii kendi istegi ile tercih etme durumu,
calgiy1 kendi istegi ile segme durumu, sinif diizeyi, glinliik calgi ¢aligma siiresi, kalinan yer ve
calgi calisma zaman dilimi) modele olan katkis1 belirlenmek istendigi i¢in Lojistik Regresyon
analizlerinden “Olabilirlik Oran1” ile “Enter Yontemi” tercih edilmistir. Ozellikle Enter
Yonteminin tercih edilme nedeni, az sayidaki parametreler icin giivenilir sonuglar
vermesinden kaynaklanmaktadir (Cokluk, 2010; Dugard ve Todman, 2007). Tablo 27°de ilk
olarak Lojistik Regresyon analizi sonucunda katilimcilarin gézlenen ger¢ek durumlari ve ilk

siniflandirma ytizdeleri yer almaktadir.

Uyguladigimiz lojistik regresyon modelinin bagimli degiskenimize(bireysel calgi
calisma aligkanligl) uyumlu oldugunu belirlemek ispatlamak i¢in asagidaki Hosmer ve

Lemeshow Testi ve Cox ve Snell’in 6lgii-benzerlik degeri hesaplamasindan faydalanilmastir.

Modelin uygulanabilirligini belirledigimiz 6lgli benzerlik degeri tablolar1 asagida

verilmistir.
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Tablo 25. Ogretmen Adaylarimin Bireysel Calgi Calisma Alhgkanhiklarinin - Belirlenmesi
Amaciyla Yapilan Lojistik Regresyon Analizi Sonucunda Elde Edilen Ilk Siniflandirma
Durumu

GOZLENEN

) BCCA Iliskin Puanlar BCCA’ya
ADIM GOZLENEN Tliskin

Diisiik puana  Yiiksek puana  Ygnelim
sahip grup (0) sahipgrup (1)  Viizdeleri

Diisiik puana
sahip grup (0) 0 151 0
BCCA’ya
iligkin yonelim
Adimm O 1 .
puanlari
Yiiksek puana 0 223 100

sahip grup (1)

Dogru simflama yiizdesi % 59.6’dir.

Tablo incelendiginde, lojistik regresyon analizinin Oncelikle yordayicit degiskenler
acisindan tim Ogretmen adaylarini yiiksek c¢algi c¢alisma aliskanlhigina iliskin puanlar
kategorisinde smiflandirdigi ve bu haliyle dogru siniflandirma yiizdesinin %59.6 oldugu
goriilmektedir. Bu tablodaki siniflandirma yiizdesinin degiskenler analize dahil edildiginde
artmasi beklenmektedir. Eger bu artis belirli bir ylizdenin {izerinde ise bu durum degiskenlerin
bagimli degiskeni dogru siniflandirdigi ve modelin basarili oldugunun da bir gdstergesi
olacaktir. Tablo 26’da degiskenler analize dahil edildiginde iiretilen farkli modellerin
Omnibus degerleri yer almaktadir.

Tablo 26. Ogretmen Adaylarimin Bireysel Calgi Calisma Aliskanhiklarinin Belirlenmesi

Amaciyla Yapilan Lojistik Regresyon Analizi Sonucunda Elde Edilen Model Katsayilarina
1liskin Omnibus Testi

Ki-Kare Sd p
Adim 181.538 17 .000
Adim 1 Blok 181.538 17 .000
Model 181.538 17 .000

Tabloda analizin degigkenler ig¢in bir model irettigi goriilmektedir. Anlamlilik
degerleri incelendiginde ki-kare degerlerinin bu model i¢in anlamli oldugu belirlenmistir (Ki-
Kare= 181.538, sd: 17; p<.01). “p” degerinin anlamli olmas yordanan degisken ile yordayici

degiskenler arasinda iliskinin varligimi gostermektedir. Buna goére bagimli degisken (iki
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kategoriye ayrilan BCCA’ya iliskin yiiksek ve diisiik diizeyli yonelimler) ile diizenleyici
degiskenler (medeni hal, mezun olunan lise tiirii, ¢alg1 calisma nedeni, boliimii kendi istegi ile
tercih etme durumu, c¢algiy1 kendi istegi ile segme durumu, sinif diizeyi, giinliik ¢algi ¢calisma
siiresi, kalinan yer ve calgi calisma zaman dilimi) arasinda bir iliskinin varligindan
bahsedilebilir. Burada elde edilen uyum 1iyiligi yordayici degiskenlerin (medeni hal, mezun
olunan lise tiirli, ¢algr ¢aligma nedeni, boliimii kendi istegi ile tercih etme durumu, ¢algiy1
kendi istegi ile segme durumu, sinif diizeyi, gilinliik ¢algi calisma siiresi, kalinan yer ve ¢algt
calisma zaman dilimi) girdigi modelin, yordayici degiskenlerin girmedigi baslangic
modelinden daha iyi ¢alistigin1 gostermektedir. Bu iligkinin bir biitlin olarak kabul edilebilir
bir diizeyde olup olmadiginin belirlenmesi i¢in ise degiskenlere Hosmer ve Lemeshow Testi
uygulanmis ve test sonuglarina Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27. Ogretmen Adaylarimin Bireysel Calgi Calisma Aliskanliklarimin Belirlenmesi
Amaciyla Yapilan Lojistik Regresyon Analizine Ait Hosmer ve Lemeshow Testi Sonucu

Hosmer and Lemeshow Test

Adim Ki-Kare sd p
Adim 1 9.221 8 324

Tablo incelendiginde Hosmer ve Lemeshow testlerinin analizi sonuglarinin elde edilen
model i¢in anlamli olmadig1 (p >.005) goze carpmaktadir. Hosmer ve Lemeshow testinde
zay1f bir uyum .05’ten daha diisiik bir anlamlilik degeri tarafindan isaret edildigi i¢in, modeli
.05’ten daha biiyiik bir anlamlilik degeri almalidir (Pallant, 2015). Bu degerin anlamli
olmamasi, modelin bir biitiin olarak kabul edilebilir uyuma sahip oldugunu, yani model-veri
uyumunun yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir. Modellerde kabul edilebilir bir uyuma
sahip olan verilerin modeli ne kadar agikladigin1 gosteren varyans degerleri Tablo 28’de
verilmistir.

Tablo 28. Ogretmen Adaylarimn Bireysel Calgi Calisma Alskanliklarimin - Belirlenmesi
Amaciyla Yapilan Lojistik Regresyon Analizinde Amaglanan Modelin Ozeti

Adim -2LL Cox ve Snell R? Nagelkerke R?

Adm 1 322.988 %38.5 %51.9

Modeller tarafindan bagimli degiskende acgiklanan varyansin iki farkli yoldan
kestirilmesini Cox ve Snell R? ve Nagelkerke R? degerleri temsil eder. Model ki-kare
istatistiginin anlamli olmas1 Cox ve Snell R? ile Nagelkerke R? degerlerinin %20’ye yakin
olmasi veya lizerinde olmas1 modelin anlamli oldugu seklinde ifade edilebilir (Alpar, 2011).

Tablo 28’e gore de Cox ve Snell R? degeri incelendiginde, modelde yordayici degiskenler
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analize girdiginde, 6gretmen adaylariin BCCA’ya iliskin yonelimi yordanan degiskendeki
varyansin %38.5’ini acikladign goriilmektedir. Bu durum Nagelkerke R? degeri icin ise
%51.9°dur. tablo da goriildiigii iizere Cox ve Snell R? degeri ile Nagelkerke R? degerlerinin
%20’ nin lizerinde olmas1 modelimizin anlamli oldugunu gostermektedir.

Tablo 29. Ogretmen Adaylarimin Bireysel Calgi Calisma Aliskanliklarinin Belirlenmesi

Amaciyla Yapilan Lojistik Regresyon Analizine Ait Regresyon Modeli Sonucunda Elde Edilen
Siniflandirma Yiizdeleri

BEKLENEN DURUM
BCCA Iliskin Puanlart

BCCA’ya
ADIM GERCEK/GOZLENEN o
¢ DURUM Diisiik Yiiksek ~ liskin
puana sahip  puana sahip Y?"el"” _
grup (0) grup (1) Yiizdeleri
Diistik puana
BCCA’ya sahip grup 101 50 66.9
. (0)
iliskin
Adm1 ~ yonelim Yiiksek
puanlari puana sahip 23 200 89.7
grup (1)

Dogru simiflama yiizdesi % 80,5°dir.

Tablodan elde edilen sonuglar, bagimli degisken olan BCCA’ya iligskin yonelim
puanlar1 yordayici degiskenler olan medeni hal, mezun olunan lise tiirii, ¢alg1 ¢alisma nedeni,
boliimii kendi istegi ile tercih etme durumu, calgiyr kendi istegi ile segme durumu, sif
diizeyi, giinliik calgi ¢alisma siiresi, kalinan yer ve calgi ¢alisma zaman dilimi tarafindan
siniflandirilmasinda modelin % 80.5 siiflama basarisina sahip oldugu gostermektedir. Bagka
bir deyisle, modelde yer alan bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni dogru siniflandirma
oran1 %380.5’dir. Bu degerin %50’den biiylik olmas1 ve ilk adim smiflandirma oranindan
yiiksek olmasi (ilk oran % 59.6) analizin siiflandirma dogrulugunun yiiksek oldugunu ve
dogru smiflandirma yapildigimi gostermektedir. Bu sonuglar yordayicilarin diistik ve yiiksek
BCCA’ya iligkin yonelim puanlarma sahip gruplarin basarili bir sekilde smiflandirildigini
gostermektedir. Fakat bu siniflandirma hangi degiskenlerin siiflandirmaya anlamli katki
sagladigim1 gostermemektedir. Tablo 30°da her bir degiskenin modele olan katkisina iliskin

bilgiler yer almaktadir.
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Tablo 30. Ogretmen Adaylarimin Bireysel Calgt Calisma Alskanliklarimin Belirlenmesi
Amaciyla yapilan Lojistik Regresyon Sonucu Uretilen Modelde Yer Alan Degiskenlerin
Katsayr Tahminleri

Degiskenler B S.E. Wald sd P Exp (B)
Medeni Hal (Bekar) .832 .650 1.640 1 .200 2.298
Lise Tiirti -.201 .299 451 1 .502 .818
Sif 10.735 3 .013
4. simif 1.209 441 7.526 1 .006 3.350
3. siuf 1.168 411 8.074 1 .004 3.215
2. smif .606 .384 2.488 1 115 1.833
Calg1 Calisma Siiresi 9.421 3 .024
(3-4 saat) 77 327 5.641 1 .018 2.176

(1-2 saat) 1.050 441 5.671 1 .017 2.858
(1 saatten az) 2.484 1.449 2.942 1 .086 11.994
Kalinan Yer 1.428 3 .699

(Ev) -.384 1.863 .042 1 .837 .681
(Ozel Yurt) -.892 1.901 220 1 .639 410
(Devlet Yurdu) -.304 1.886 .026 1 872 .738
Calg1 Calisma

Nedeni( calgida 2.622 377 48.516 1 .000 13.770
ilerlemek)

Boliimii Kendi Istegi

ile Tercih etme 1.419 759 3.497 1 .061 4.133
Durumu (Evet)

Calgiy1 Kendi Istegi

ile Tercih etme 1.267 .383 10.965 1 .001 3.551

Durumu (Evet)
Calg1 Calisma Zaman

Dilimi (okul sonrast) 19.076 3 000

(sabah kalkinca) -.354 .927 146 1 702 702
(ders arasinda) -1.468 979 2.248 1 134 .230
(6gle arasinda) .582 .879 439 1 .508 1.790
Sabit -5.820 2.086 7.782 1 .005 .003

Tablo incelendiginde 6gretmen adaylarinin siif diizeyleri, giinliik ortalama ¢alisma

stiresi, ¢algi ¢alisma nedeni, ¢algisini kendi istegi ile segme durumu ve calgi calisma zaman
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dilimi degiskenlerinin modele katkilarinin anlamli oldugu goriilmektedir (p<.05). Bu
baglamda yliksek BCCA’na iligkin puana sahip olup olunmamasini etkileyen ana degiskenler;
Ogretmen adaylariin sinif diizeyleri, giinliik ortalama ¢alisma siiresi, ¢algi calisma nedeni,
calgisin1 kendi istegi ile segme durumu ve calgi ¢alisma zaman dilimi degiskenleridir. Wald
istatistiklerine gore calgr calisma aligkanliklarinin yordanmasina en fazla katki yapan
degisken calgi ¢alisma nedenidir(48.516). Katki yapan diger bagimsiz degiskenler sirasiyla
calgl calisma zaman dilimi(19.076), calgisin1 kendi istegi ile segme durumu(10.965), sinif
diizeyi(10.735) ve giinliik ortalama ¢alisma stiresi(9.421) dir.

Modele anlamli katkis1 oldugu belirlenen degiskenlerden biri 6gretmen adaylarinin
calgi calisma nedenidir. Genel anlamda c¢algi calisma nedeni degiskeninin Ogretmen
adaylarinin ¢algi ¢calisma aliskanliklar izerinde anlamli katki sagladigi goriilmektedir. (Wald
= 48.516; sd=1; p<.05). Calgida ilerlemek i¢in ¢algisina galisan dgretmen adaylarinin galgi
caligma aligkanlik diizeyine iliskin dogru tahmin yiiritme giicii, galgisina ders gegmek icin
calisan 6gretmen adaylarina gore 13.8 kat daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore
bir 6gretmen adayinin ¢algi ¢caligma aliskanliginin olup olmadig1 hakkinda tahmin yiirtitiirken

calgisina calgisinda ilerlemek icin galisiyor olmasi ihtimaller arasinda gosterilebilir.

Modele anlamli katkis1 oldugu belirlenen degiskenlerden bir digeri calisilan zaman
dilimi degiskenidir. Calgi ¢alisma zaman dilimi degiskeninin 6gretmen adaylarinin galgi
caligma aligkanlik diizeylerine iliskin puani iizerinde anlamli katki yaptigi anlasilmaktadir
(Wald = 19.076; sd=3; p<.05). Calgisina okuldan sonra ¢alisan 6gretmen adaylarmin calgi
calisma aligkanlik diizeyine iliskin, tahmini dogrulama giiciiniin, c¢algisina sabah kalkinca
calisanlardan 1.4 kat, ¢algisina ders aralarinda calisan Ogretmen adaylarindan 4.3 kat ve
calgisina Ogle aralarinda calisan Ogretmen adaylarindan 1.8 kat daha yiliksek oldugu
goriilmektedir. Calisma zaman dilimleri i¢erisinde modele anlamli katkis1 olan tek maddenin
okuldan sonra calisma degiskeni oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla bir 6gretmen adayimin
calg1 calisma aliskanlifi olup olmadigina dair tahminde bulunurken calgisina okuldan sonra

calisma durumunun g6z 6nilinde bulundurulmasi gerektigi sdylenebilir.

Modele anlamli katkist oldugu belirlenen degiskenlerden biri 6gretmenler adaylarinin
calgisin1 kendi istegi ile se¢gme durumudur. Calgisim1 kendi istegi ile se¢gme durumu
degiskeninin 6gretmen adaylarinin galgi ¢alisma aliskanliklar1 diizeyine anlamli katki yaptigi
goriilmektedir. (Wald = 10.965; sd=1; p<.05).¢algisin1 kendi istegi ile tercih eden dgretmen
adaylarinin ¢algi ¢alisma aligkanlik diizeyi lizerinde ki tahmini dogrulama giiciiniin, galgisini

kendi istegi disinda tercih eden Ogretmen adaylarindan 3.6 kat daha fazla oldugu tespit

44



edilmistir. Bu sonugtan hareketle bir 6gretmen aday1 ¢algi calisma aliskanliina sahipse diger

degiskenlerle beraber calgisini kendi istegi ile se¢mistir diye tahminde bulunabiliriz.

Modelimize anlamli katkida bulunan diger degiskenimiz, sinif diizeyi degiskenimizdir.
Ogretmen adaylarmin siif diizeyi degiskeni, dgretmen adaylarmmn ¢algi calisma aliskanlik
diizeyine anlamli katki saglamaktadir. (Wald = 10.735; sd=3; p<.05). 1. Sif diizeyindeki
O0gretmen adaylarinin ¢algi ¢alisma aligkanlik diizeyi ile alakali tahmini dogrulama giiciiniin,
4. Simif diizeyindeki adaylardan 3.3 kat, 3. Sinif diizeyinde ki 6gretmen adaylarindan 3.2 kat
ve 2.smif diizeyinde ki 6gretmen adaylarindan 1.8 kat daha yiiksek oldugu goriilmektedir. bu
bilgiler dogrultusunda 1. Simif diizeyinde ki 6gretmen adaylarinin g¢algi ¢alisma aliskanlik
diizeyi iizerinde ki tahmini dogrulama giiciiniin diger siniflara oranla daha yiiksek oldugu
goriinmektedir. Bu bilgilerden yola c¢ikarsak bir Ogretmen adaymin c¢algi calisma
aliskanligiin olup olmadig iizerinde bir tahmin yiiriitiirken tahmini dogrulama giiciliniin en

yiiksek oldugu degiskenin 1. Siif degiskeni oldugunu dikkate almamiz gerekebilir.

Modele anlamli katkisi oldugu belirlenen degiskenlerden bir digeri Ogretmen
adaylarinin giinliik ¢alg1 calisma siiresi degiskenidir. Genel anlamda 6gretmen adaylarinin
giinliik calgi ¢alisma siiresi degiskeni calgi ¢alisma aligkanliklarina iliskin puani iizerinde
anlamli katk1 yapmaktadir (Wald = 9.421; sd=3; p<.05). Giinliikk c¢alg1 ¢alisma siiresi 5 saat
ve lzeri olan Ogretmen adaylarmin calgi ¢alisma aligkanlik diizeyi ile alakali tahmini
dogrulama giiciiniin, giinliik 1 saatten az ¢alisan adaylardan 12 kat, 1-2 saat ¢alisan 6gretmen
adaylarindan 2.8kat ve giinlilk 3-4 saat caligan O0gretmen adaylarindan 2 kat daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda calgisina giinliik 5 saat ve lizeri ¢alisan
O0gretmen adaylarinin ¢algi calisma aliskanlik diizeyi iizerinde ki tahmini dogrulama giiciiniin
diger adaylara oranla daha yiiksek oldugu goériinmektedir. Bu sonuca bakildiginda 6gretmen
adaylarinin giinliik ¢alg1 ¢alisma siireleri arttikca calgi calisma aliskanlik diizeyi ile alakal
tahmini dogrulama giiciiniin de arttig1 saptanmistir. Sonuglardan anlasilacagi tlizere bir
ogretmen adayinin calgi ¢alisma aligkanliginin olup olmadigi hakkinda tahmin yiiriitiirken
giinlik 5 saatten fazla ders calisma degiskeninin bize yol gosterici olacak degiskenlerden

olabilecegi sdylenebilir.

Modele anlamli katkis1 olmadig1 belirlenen degiskenlerden biri 6gretmen adaylarinin
medeni hali (Wald = 1.640; sd=1), mezun oldugu lise tiirii (Wald = .451; sd=1), kaldig1 yer
(Wald = 1.428; sd=3), boliimii kendi istegi ile tercih etme durumu (Wald = 3.497; sd=1)
degiskenleridir (p>.05). Genel anlamda 6gretmen adaylarinin medeni hali, mezun oldugu lise

tirl, kaldigi yer, bolimii kendi istegi ile tercih etme durumu degiskenlerinin 6gretmen
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adaylarinin calg1 calisma aliskanlik diizeyi ile alakali tahmini dogrulama giicli lizerinde

anlamli katki yapmadig1 goriilmiistir.
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BESINCI BOLUM
Sonuc ve Oneriler

Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Miizik Ogretmeni adaylarmin g¢algi ¢alisma aligkanliklarimi yordayan degiskenlerin
uzman goriis formu sonucunda cinsiyet, medeni hal, sinif diizeyi, bireysel calgiya giinliik
ortalama g¢alisma sliresi, mezun olunan lise tiirii, kalinan yer, okul saatleri disinda ek bir isle
ilgilenme durumu, okul haricinde para kazanmak i¢in miizik yapma durumu, bireysel ¢algiya
calisilan yer, ¢algi calisma nedeni, daha once herhangi bir yiiksekogretim kurumunda 6grenim
gérme durumu, boliimii kendi istegi ile tercih etme durumu, ¢algisini kendi istegi ile tercih
etme durumu, calgiya calisilan zaman dilimi, ¢algi hocasinin cinsiyeti degiskenleri oldugu

saptanmistir.

ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Yapilan kiimeleme analizi sonucunda, ¢alisma aliskanlig1 puanlarina gore yiiksek puan
alan 276 ogretmen adayr bir grup, diisik puan alan 162 Ogretmen adayi ise bir grup
olusturmustur. Bireysel calgi calisma aligkanligi puani yiiksek olan 6gretmen adaylarinin
bulundugu grubun ortalama puan1 74.58 iken Bireysel calgi calisma aliskanlig1r puani diigiik
olan 6gretmen adaylarinin bulundugu grubun ortalama puani ise 52.93 oldugu belirlenmistir.
Bu baglamda lojistik regresyonun bagimli degiskeni olan bireysel calgi calisma aligkanligi
puan yiiksek ve diisiik olan iki 6gretmen adaylar1 gurubu olusturulmustur. Kiimeleme analizi
stirecinde gerceklesen ANOVA sonucuna gore de bu iki gurup arasinda anlamli fark oldugu
goriilmektedir (p<.05). Lojistik regresyonda bireysel ¢algi calisma aliskanligr diisiik olan

Ogretmen aday1 gurubu 0, yiiksek olan 6gretmen adaylar1 gurubu ise 1 olarak kodlanmistir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Bireysel calgi calisma aliskanliklarini etkileyen degiskenlerin T testi ve ANOVA
sonuglara gore siif diizeyi, giinliik calgi calisma siiresi, kaldig1 yer ve ¢algi calisma zaman
dilimi; medeni hal, mezun olunan lise tiirii, ¢algi ¢alisma nedeni, boliimii kendi istegi ile

secme durumu, ¢algiy1 kendi istegi ile secme durumu degiskenleri oldugu belirlenmistir.
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Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Bu caligmanin bulgularini 6zetleyecek olursak calgisinda ilerlemek igin ¢alisan,
calgisina okuldan sonra ¢alisan, calgisini kendi istegi ile tercih etmis olan, 1. Sinifta 6grenim
goren ve giinliik calgl calisma siiresi 5 saatin iizerinde olan Ogretmen adaylarinin bireysel

calgi ¢aligma aligkanliklarinin yiiksek olacagi sdylenebilir

Oneriler

Dogu Anadolu bolgesi 6rneklemi esas alinarak yapilan bu ¢alisma diger bolgelerde de

uygulanarak veri sayisinin ¢ogaltilmasi ile daha kesin ve net sonuclar elde edilebilecegi,

Bireysel c¢algt calisma aliskanliklarini etkileyen degiskenlerin kendi igerisinde
hiyerarsik olarak siniflandirildigi bu calismanin yani sira miizik egitiminde énem arz eden
diger egitim siireglerini etkileyen degiskenlerin de ayni sekilde degerlendirmeye alinmasi

miizik egitimi siirecinin planlamasini olumlu yonde etkileyecegi,

Bu calismada miizik egitimi anabilim dallarinda 1 2 3 ve 4. sinifta 6grenim goren
miizik Ogretmeni adaylarina uygulanan c¢alisma kapsaminin genisletilerek ayni1 analiz
yonteminin giizel sanatlar liselerinde 6grenim goéren 6grenciler i¢in de uygulanmasinin faydali

olabilecegi,

Lojistik regresyon analizi ile elde edilen verilerin baska analiz yontemleriyle elde
edilen verilerle karsilastirilarak, veriler a¢isindan aradaki benzerliklerin ve farkliliklarin neler

oldugunun ortaya koyulmasinin,

Farkli analiz yontemleriyle ayn1 degiskenler iizerinde elde edilen veriler ile lojistik
regresyon analiz yontemi ile elde edilen veriler arasindaki benzerlik ve farkliliklara neden

olan durumlarin incelenerek analiz edilmesinin,

Ders planlamas1t ve egitim siireglerinin  yonlendirilmesinde bu ve benzeri
arastirmalardan elde edilen verilerin dikkatle incelenerek siireglerin bu veriler dogrultusunda

sekillendirilmesinin,

Egitim siire¢lerini dogrudan etkileyen degiskenler ile bu siire¢lere dnemli dlglide etki
etmeyen degiskenlerin belirlenerek siireci dnemli Olglide etkileyen degiskenlerin bireysel

olarak ele alinip bu degiskenler {izerinde arastirma yapilmasinin,
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Bu ve benzeri arastirmalarin ¢ogaltilarak miizik egitim siirecini dogrudan etkileyen
degiskenlerin yol haritas1 seklinde belirlenmesi ve bu degiskenlerin 6nem derecesine gore
hareket edilerek gerekli diizenlemelerin yapilmasi ve dnleyici tedbirlerin alinmasinin faydali

olabilecegi diisiiniilmektedir.
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EKLER

EK-IBIREYSEL CALGI CALISMA ALISKANLIKLARI OLCEGI

BIREYSEL CALGI CALISMA
ALISKANLIKLARI OLCEGI
Asagidaki Ifadelerden Size En Uygun Olan
Secenegi Isaretleyiniz

Hic¢ Katilmiyorum

Cok Az Katihhyorum

Kismen Katilhyorum

Biiyiik Olciide
Katihyorum

Tamamen Katillyorum

1. Bireysel ¢algima her giin ¢aligirim.

2. Bireysel ¢algima ayirdigim ¢aligma saatlerinde baska
higbir sey ile ugrasmam

3. Bireysel calgimda ¢alistigim eserleri farkli yorumculardan
dinlemekten hoslanirim.

4. Bireysel calgimi genellikle severek ve isteyerek caligirim.

5. Bireysel ¢algimi ¢alisirken tiim ilgimi ¢aligmaya veririm.

6. Bireysel ¢algima ¢alismaya baglayinca birakmak zor gelir.

7. Bireysel ¢algima calismak zahmete deger.

8. Bireysel ¢algimi galigmak sikici gelir.

9. Bireysel ¢algimin adin1 bile duymak bana huzursuzluk
Veriyor.

10. Mecbur kalmasam bireysel ¢algima ¢alismam.

11. Bireysel ¢algima ¢aligmanin meslegime yonelik herhangi
bir katkisi olacagina inanmiyorum.

12. Bireysel ¢alima ¢alismaya baslarken dogru oturus ve
tutusa dikkat ederim.

13. Calistigim eser/etiide ¢caligmadan once gerekli parmak
egzersizlerini ¢alisirim.

14. Bireysel ¢algima ¢alismaya baslamadan 6nce biitlin
materyallerimi hazir tutarim.

15. Bireysel ¢algimda ¢alismaya baglamadan 6nce
Eser/etiide ait teknik ve formal analiz ¢alismalari yaparim.

16. Zamana gore diizenlenmis bir ¢caligma programim
yoktur.

17. Calisma siirelerim oldukga kisadir.

18. Bireysel ¢algima ¢alismaya baslamadan 6nce gerekli
1sinma hareketlerini genellikle yapmam.
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EK-2. UZMAN GORUS FORMU

Degerli Hocam,

Bu formun amaci Miizik egitimi anabilim dalinda 6grenim géren miizik 6gretmeni adaylarmin ¢algi ¢alisma
aliskanlik diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilen “bireysel ¢algi ¢aligma aligkanliklari dl¢egi’ nin yani sira
calgt caligma aligkanligini etkileyen bagimsiz degiskenlerin belirlenecegi kisisel bilgi formunda kullanilacak

bagimsiz degiskenler i¢in goriisiiniizii almaktir.

Asagida ki maddeler drnek caligmalarin kisisel bilgi formu evraklarindan alinmigtir. Maddeler size gore calgt
calisma aligkanlik durumunda kullanilabilecek maddeler ise uygundur degil ise uygun degildir seceneklerini
isaretleyiniz. Maddelerin en son kisminda sizin i¢in ayrilan bosluk kismina da 6grencinin galgi ¢alisma
aligkanligini etkileyebilecek bagimsiz degisken maddeleri ekleyebilirsiniz.

=
3
CALGI CALISMA ALISKANLIK DUZEYIiNi ETKILEYECEGi DUSUNULEN x 8 E
MADDELER a |z
Z Z g
D = =
®© O N
> = 2
5 b a
CINSIYET 0O OO0
ALGILANAN SOSYOEKONOMIK DUZEY 0O OO0
MEDENI HAL 0O OO0
SINIF DUZEYI (3.smnif 4.sinif) 0O OO0
CALGISI 0O OO0
MEZUN OLDUGU LiSE TURU (AGSL-diger) 0O OO0
KALDIGI YER (Ev, yurt, yakmini yani) 0O OO0
EK BIR iSLE ILGILENME 0O OO0
PARA KAZANMAK ICIN OKUL DISINDA MUZIiK YAPMA 0O OO0
CALGI CALISMA SIKLIGI ( GUN) 0O OO0
CALGI CALISMA SURESI (GUNLUK SAAT) 0O OO0
CALGI HOCASININ UNVANI 0O OO0
CALGI CALISMA ORTAMI ( Eyv, yurt, okul v.s) 0O 00
CALGI CALISMA NEDENI(Ders gegme, galgida ilerlemek) 0O OO0
DAHA ONCE HERHANGI BIR YUKSEKOGRETIM KURUMUNDA OGRENIM O 00
GORME DURUMU
BOLUMU KENDI ISTEGI iLE TERCIH ETME 0O OO0
CALGISINI iSTEYEREK SECME 0O OO0
CALGI CALISMA ZAMAN DILIMI (Okuldan sonra, ders arasinda, gle arasi, sabah O 00
kalkinca v.s
CALGI HOCASININ UNVANI 0O OO0

VARSA EKLENMESININ UYGUN OLDUGUNU GUSUNDUGUNUZ DEGISKEN
VEYA
DEGISKENLER. ... ..oouitii e
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OZGECMIS

27 Haziran 1984 yilinda Erzincan’da diinyaya geldim. Ilkokulu Erzincan Halit Pasa
Ilkokulunda, ortaokulu Erzincan Anadolu Imam Hatip Lisesi Orta Kisimda ve Lise
Ogrenimimi Erzincan Lisesinde tamamladim. 2009 yilinda Erzincan Universitesi Egitim
Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Anabilim Dalinda lisans egitimine basladim. Aym tarihten
itibaren iki y1l Erzincan Universitesi 6grenci konsey baskanlig1 gérevinde bulundum. Lisans
egitimim siiresince kurulus asamasinda yer aldigim ERTURHOY (Erzincan Tiirkiileri ve Halk
Oyunlar1) toplulugu ile il genelinde ve il disinda bir¢ok halk miizigi konserlerinde solist
olarak gorev aldim. 2014 yilinda Erzincan Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dalinda
arastirma gorevlisi olarak géreve basladim. Halen Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitlisti Miizik Egitimi bilim Dalinda Yiiksek Lisans egitimime devam etmekteyim.
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